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Vorwort

Nachdem 1991 die K-ABC (auf deutsch ist adeh mdglich) in der Ubersetzung und
Normierung nach Melchers und Preul3 erschien, wurde sie berditsvaamgen Jahren
im Forderschulwesen intensiv eingesetzt. Vor allem der Eirs#tsehr jungen und
sehr schwachenSchilern erwies sich als gewinnbringend. Bei dieser Zielgrupp
existiert kein vergleichbar umfassendes Testinstrument.

Nachdem immer mehr Schulen die K-ABC einsetzten, tauchten abraelrt Fragen

und Probleme auf, z. B. widersprichliche Ergebnisse in den einzelnimtddts,
extreme Unterschiede bei Untertests oder Skalen und Probleme Dbei
leistungsfordernden und leistungshemmenden Faktoren. Gerade washifRireise
betrifft, sind die Informationen aus dem Handbuch nicht ausreichend.

Diese Liucke versuchen die folgenden Ausfuhrungen zu schliel3en.

Die umfangreichen Materialien sollen voRall zu Fall von einer konkreten
Fragestellung ausgehend benutzt werden. Anlass kdnnte sein ein lbe$mia oder
niedriger Wert in einem Untertest, signifikante Abweichungem Skalen oder
unklare Hinweise auf leistungsfordernde oder leistungshemmentie éralkGerade zu
diesem Bereich bietet das Interpretationsbuch am wenigsten ldewei

Die Materialien moéchten zwei Zielgruppen ansprechen:

1. Lehrkrafte, die mit K-ABC Diagnostik durchfiihren
2. Lehrkrafte, die auf der Grundlage eines K-ABC-Gutaclens fordern

Als ein Ergebnis sei an dieser Stelle schon vorweggenomnmenddaEinsatz der K-
ABC zwar manche Fragestellungen klaren kann, aber je mehsiofadamit befasst,
mehr Fragen aufwirft, Hypothesen anreil3t, vielleicht auch bgtstiter verwirft. Oft
werden keine eindeutigen Ergebnisse geliefert. Deswegdregjene Reflexionen als
Erganzung notwendig. Es sei also gleich gewarnt vor einehdfigpder K-ABC
gegenuber. Gerade das Ableiten von Fordermal3hahmen erscheintwdierigste
sonderpadagogische Téatigkeit zu sein. Es gibt dazu keineefesiden Rezepte oder
Regeln.

Unter dieser Pramisse kann die KABC viele neue Anregungen g8emrfordert
aber in jedem Falle eine kompetente Sonderschullehrkraft.

Dr. Werner Laschkowski
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1. Vorziuge der K-ABC und Abgrenzung zu
anderen Verfahren (vor allem AID)

Nach mittlerweile einigen Jahren des Einsatzes der K-AB@h&neinige Vorzlige

festgestellt werden:

Einsatz bei sehr jungen Schilern

Es existiert kein vergleichbarer
umfassender Test fur die Altersgruppe
junger als 6 Jahre. Normierung ab 2.6
Jahre. Einsatz auch fur die
Fruhférderung, mobile
sonderpadagogische Hilfen und SVE.

Einsatz bei sehr schwachen Schilern

Differenzierung auch im untersten
Bereich. Einsatz deshalb auch an den
Schulen zur individuellen
Lebensbewaltigung. Normierung auch
deutlich unter 60, Werte bis ca. 40.

Einsatz bei konzentraticmsschwacher

Kindern

Sehr kurze und abwechslungsreiche
Untertests.

Einsatz auch fur Kinder mit geringen
deutschen Sprachkenntnissen

K-ABC ist zwar kein sprachfreier Test,
verlangt aber keine differenzierten
deutschen Sprachkenntnisse. Deshalb
auch Einsatz bei geringen
Sprachkenntnissen und niedrigem
Sprachniveau moglich. Das bedeutet a
dass K-ABC kein differenziertes Bild d¢
Sprachniveaus bietet!

L4

S

Einsatz besonders bei behinderte

Kindern moglich.

In die Normierungsstichprobe wurden
gezielt behinderte Kinder aufgenomme
Diese Gruppe ist auch die Zielgruppe ¢
Einsatzes. K-ABC eignet siahicht zum
Einsatz im oberen Bereich (Deckeneffe
bereits bei 10 jahrigen normalbegabter
Kindern).

es

kt

Schnelles Verfahren

Durchfuhrungsdauer selten langer als ¢
- 60 Minuten.

Aufgeteilte Durchfiihrung

Madoglichkeit der Verteilung auf mehrere
Sitzungen

Neuere Normierung

Erscheinungsjahr 1991, Normierung uf
1990.
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Neues theoretisches Konzept Intelligenz als Fahigkeit der
Informationsverarbeitung. Zwei Modi d
Verarbeitung: Einzelheitlich und
ganzheitlich. Trennung der Fahigkeiten
(durch Forderung, Familie, Umwelt) vo
den grundlegenden Fahigkeiten.

D
=

—

Differenzierte Auswertung maglich Auswertung in mehreren Stufen mogligh.
Funf verschiedene Skalen, signifikante
Abweichungen bei den Skalen, Starkem
und Schwachen bei Untertests,
leistungsfordernde und

leistungshemmende Faktoren.

Auswertung durch| Es existieren nur wenige sinnvoll
Computerprogramm einsetzbare Computerprogramme zur
Auswertung. Dieses Programm ist seh
hilfreich und sollte generell verwendet
werden. Eine umfassende Auswertungy|ist
nur mit dem Computerprogramm moglich
(leistungsfordernde und
leistungshemmende Faktoren nur mit
Computerauswertung maoglich).

Abgrenzung zum AID (oder HAWIK-R) Einsatz AD ab 6
Jahren moglich, aber bei schwachen Schilern nicht sinnvoll. Eriistengsstarken
Schulern ab 8 Jahren. Einsatz vor allem zur Ruckfihrung bei gokémesh. Trennt
eindeutig zwischen regelschulfahigen Schilern und Schilern mit Foddeireener
Forderschule.

AlID

Alter: 911011 15

21/2 9 110

K-ABC Einsatz bei sehr jungen Schulern (ab 2 1/2 Jahren). Bei leistarkgsst
Schulern maximal bis 10 Jahre sinnvoll. Vor allem bei der Umsalguund zur
Ermittlung von Forderanséatzen geeignet.

Aus dieser Grafik ist ersichtlich, dass sich K-ABC und A#dgéanzen, nicht
ausschlielen und beide Verfahren an einem Sonderp&dagogischen Forderzentrum
vorhanden sein mussten. Im Frihjahr 1999 erscheinen der HAWIK-I111 un@ Al

Uberblick Giber die Untertests:
Der Beginn liegt bei 2.6 Jahren, das Ende der Altersreiherbleedi2.6 Jahren.

Skala einzelheitliches Denken

Handbewegunge 2 | 3| 4 | 5| 6| 7| 8| 9 |10]11] 12|
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Zahlennachspreche| 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10| 11| 12
Wortreihe 2 314|567 8|9 |10|11| 12
Skala ganzheitliches Denken

Zauberfenster 2|1 3| 4 5 6 7 8 9 10 11 1%
Wiedererk. V.Ge 2 | 3 | 4 | 5| 6| 7| 8| 9| 10 11 1%
Gestalterschlie3en 2 3 4 5 6 7 8 9 (10| 11| 12
Dreiecke 2 3114|5678 9|10|11| 12
Bildh.Ergénzen| 2 | 3| 4| 5| 6 | 7| 8 | 9 |10| 11| 12
Rauml. Gedacht,| 2 3| 45| 6|7|8]|9]|10|11| 12
Fotoserie 2 3 4 516|789 10|11 12
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Fertigkeitenskala

Wortschatz 2|1 3| 4 5 6 7 8 9 100 11 1%
Gesichteru. Orty 2 | 3 | 4 | 5|1 6| 7| 8| 9 |10 11| 12
Rechnen 213|456 | 7|89 (10|11 12
Ratsel 21 3| 4|56 78| 9]|10|11]12
Lesen Verstehen 2 3 4 5 6| 7|1 8|9 (10|11 12

Fakultativer Untertest zur Fertigkeitenskala

Lesen Buchstaben | 2 3 4 5 6| 7 8 9 | 10| 11| 12

Aus der Ubersicht ist erkenntlich, dass zu jeder Altersreilstinmte Untertests
gegeben werden. Bei den jungsten Kindern (ab 2 1/2 Jahren) sindreeriésts, bei
den alteren (ab 7 Jahren) sind es beim kompletten Verfahren 1i3edtge

Bei 7-jahrigen Kindern kommen zwei Untertests (Lesen/Verstehamd
Lesen/Buchstaben) dazu. Bei Kindern zur Einschulung, die beredbré alt sind,
gibt es dabei Probleme. Sie haben noch nicht lesen gelernt,nnaipde mit diesen
Untertests konfrontiert. Es kann deshalb giinstiger sein, aw beden Untertests zu
verzichten und somit die Fertigkeitenskala nicht berechnen zu kénnemeMidrei
anderen Untertests der Fertigkeitenskala sind aber auf dertddtébene Aussagen
maoglich.

Vorschlag zur Reihenfolge der Durchfiihrung:

Bei angstlichen Kindern ist der regulare Einstieg mit dem ttegeHandbewegungen
manchmal problematisch. Aus diesem Grunde empfehlen wiBégmn mit dem
Untertest GestaltschlieRen Bei diesem Untertest haben auch reservierte oder
misserfolgsangstliche Kinder Erfolg und die Wahrscheinlighkeiner guten
Weiterarbeit steigt.

Als "warming-up" bei angstlichen Kindern hat sich auch der HEgstnit dem
Zauberfenster bewahrt. Dieser Untertests wird nicht gewed®nt aber als
"Eisbrecher".

Gerade well die Fertigkeitenskala als "schwach" gilt, kden Untertests Gesichter
und Orte weggelassen werden und es wird immer noch die Fertigeita errechnet.

2. Feststellungen zu den einzelnen Untertests

2.1 Skala einzelheitliches Denken

Auf den folgenden Seiten werden alle Untertests nach einem teaitezi Schemf
vorgestellt:

Arbeitsgruppe K-ABC 1999
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Statistische Angaben:

Zuerst werden einige statistische Angaben aufgefihrtseDammen meist aus d
Interpretationshandbuch. Dabei ist interessant, wiabed (= zuverlassig) der Untertest
sowohl bei Split-half Berechnung, als auch bei Testarkolung.

Des weiteren sind die Interkorrelationen mit andereteldests oder den Skalen interess

EM
St,

ant.

Hier zeigt sich, ob der Untertest - wie von der TestikokSon erwinscht - hauptsachlichrlxuf

die entsprechende Skala ladt und starker mit den Untertlest Skala korreliert als
anderen Untertests.

Der Anteil an der Gesamtskala SIF wird auch angegebedeausrundlage von 70 eigen
Testdurchfuhrungen an behinderten Kindern. Hierbei zeigt dabs der Varianzanteil g
Gesamtwert SIF von 1,5 % beim Untertest Zahlennachsprdzdeu 38,5 % beim Unterte
Dreiecke differiert.

1. Was wird gepruft:
Dann wird aufgefuhrt, was der Untertest genau misstGalsdlage wird die Beschreibung aus d
Handbuch verwendet.

2. Welche Voraussetzungen sind notwendig:

it

en
m
btS

em

Nun kommen Aufzahlungen tber die notwendigen Voraussetzungen zur Lésung

Aufgaben des Untertests.

3. Hypothesen bei Defiziten in diesem Untertest:
4. Hypothesen bei Starken in diesem Bereich:

Mdgliche Erklarungen (Hypothesen) bei Starken und Schwachaenifjeweiligen Untertests werden

gesammelt. Haufig sind die Hypothesen bei Starken und Shewdmmplementar. Dies ist flr d
folgende Interpretation der Ergebnisse sehr wichtig, da fidlenje Untertests verschiede
Anforderungen notwendig sind und somit als Erklarung einérk8toder Schwéche in eing
Untertest bestimmt werden sollen.

5. Variation der Durchfihrung des Untertests:
Hinweise zur Variation der Durchfiihrung sollen als Hilfeengin, wenn mit der angegebe
Anleitung keine Durchflihrung mdglich ist oder das Ergebnis widerspctichtier unklar ist. Dieq

ie
ne
bm

en
e

Varianten dienen einzig zur qualitativen Untersuchung. [Bagebnis darf bei verdnderfer

Durchfuihrung nicht mehr verrechnet werden!

6. FordermalRnahmen:

Es werden nur einige wenige FordermalRnahmen beispielhaft atdgelieilweis¢

ware die Forderung Inhalt des Unterrichts schlechthin, z. B. Uesen unc
Mathematik.

174

1 ——

Handbewegungen

Statistische Angaben:

Anteil an Gesamtvarianz SIF: 6,3 %. Mit einer Varianzanalyse wurde der Anteil ansabawert
ermittelt. Grundlage dafiir waren 70 Durchfiihrungen der KABCdlkemwnski, 1994). Dies liegt im

mittleren Bereich.
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Reliabilitat:
Half-Split mittelhoch (im Durchschnitt .72).
Testwiederholung eher schwach ( .57)

Interkorrelationen:Hoch. (Alter 7 - 12.6) Dies bedeutet, daR der Untertest élbe Altersreihen
zuverlassig mift.

Bei Vergleich mit Untertests die héchsten Korrelatiormglthaftes Erganzen .39, Wortreihe .37, ZNS
.35, Fotoserie .35. Aus diesen Zahlen ist ersichtlich dieg®er Untertest auch mit Untertests auch der
ganzheitlichen Skala zusammenhangt.

Korrelation mit der Skala Einzelheitliches Denken .74, mitSlala Ganzheitliches Denken .43, also
deutliche Unterschiede auf die Skalen.

1. Was wird geprift:

- Einzelheitliches Denken im visuell-motorischen Bereich.
- Visuell-motorisches Kurzzeitgedachtnis.

- Konzentrationsfahigkeit

- Seriation

2. Welche Voraussetzungen sind notwendig:

- Konzentration.

- Motorische Fahigkeiten.

- Visuelles Kurzzeitgedachtnis.

« Visuell-motorische Koordination.

- Rhythmische Fahigkeiten.

« Raumliche Fahigkeiten.

- Taktil-kinasthetische Anforderungen.

« Reproduktion eines Modells.

- Wahrnehmungsorganisation.

- Strategien der Merkfahigkeit (z. B. durch Mitsprechen oder Midgeingen).
- Herausfinden einer Methode zur schematischen Organisation entk|$/

Arbeitsgruppe K-ABC 1999
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3. Hypothesen bei Defiziten in diesem Untertest:
- Liegt allgemein eine Schwéache deszelheitlichen Denkensvor: Untertests
"Zahlennachsprechen" und "Wortreihe" muf3ten dann auch betroffen sein.

« Liegt dies mehr anmotorischen Anteilen Schwachen auch im Untertest
Dreiecke, allgemeine Beobachtung. Achten auf Handigkeit.

- Liegt der Ausfall mehr an déverkfahigkeit : Vergleich mit den anderen beiden
Untertest der einzelheitlichen Skala, dazu Schwachen im UsttéRaumliches
Gedachtnis".

- Kann ein Rhythmus erkannt werden? Nachprifen mit Klopfen, Klatschen,
Nachsprechen ect.

« LiegenAngst oder Perseveratiorvor? Nachpriufen durch Beobachtung.

- Liegen allgemeineKonzentrationsstérungen vor? Insbesondere der Untertest
Raumliches Gedéchtnis kann Hinweise geben.

« Ausdauer und Durchhaltevermtgen: Gerade Aaltere Schiler, bei denen der
Untertest relativ lange dauert konnen keine Lust mehr haben.

- Sonstige Hinweise:Probleme im taktil-kindsthetischen Bereich sowie in der
motorischen Ausfliihrung

4. Hypothesen bei Starken in diesem Bereich:

Ahnlich den Hypothesen bei Schwachen in diesem Untertest, werdeolgiaden
Mdglichkeiten durch Vergleich mit den Ergebnissen anderer léstsriund gezielte
Beobachtungen verglichen.

. Starken imeinzelheitlichen Denken

. Starken im Kurzzeitgedachtnis ev. in  Verbindung mit hoher
Konzentrationsfahigkeit.

- Stéarken im visuell-motorischen Bereich

5. Variation der Durchfuhrung des Untertests:

Zweimal durchfiihren lassen mit jeweils anderer Hand.

Anregungen im SCSIT Untertest IP (Imitation of postures).
Rhythmisierung der Bewegungen, ev. Mitsprechen.

6. FordermalRnahmen:

Nachklopfen auf Streichholzschachteln.
Nachklopfen eines Rhythmus.
Handbeweglichkeit, Handgelenk.
Fingerbeweglichkeit, Fingeropposition.

Arbeitsgruppe K-ABC 1999
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- Bewegungen grobmotorisch nachmachen: Ganzkoérper (ahnlich IPrauSGsIT
mit mehreren Bewegungen nacheinander, Variation mit Ubersamreier
Korpermitte und ohne).

- Erweiterung der Merkspanne durch Mitsprechen.

Zahlennachsprechen

Statistische AngabenAnteil an Gesamtvarianz _SIF1,5 %, Grundlage 70 Testwerte
(Laschkowski, 1994). Dies stellt den niedrigsten Wert alletetiests dar.

Reliabilitat: Allgemein sehr hoch Uber alle Altersbereiche. (Im Durhhgt .82 beim Half-Split-Wert.
Bei Testwiederholung .64). Dieser Test gilt als ein gekerlassiger Untertest.

Interkorrelationmit den beiden Untertests der SED-Skala .35 und .57. n Hlhtertests der SGD-

Skala deutlich niedrigere Korrelationen. Sehr hohe Ladungli@uSED-Skala (.81), auf die SGD-

Skala deutlich niedriger ( .33). Die Werte zeigen, dafledidsntertest nahezu ausschlie3lich
einzelheitliches Denken priift.

1. Was wird gepruft:

- Die Fahigkeit, eine vom Versuchsleiter vorgegebene FolgeZzabien richtig zu
wiederholen.

- Auditorisches Gedéchtnis.

Durchfuhrung tber alle Altersbereiche hinweg.

2. Welche Voraussetzungen sind notwendig:

« Akustisches Kurzzeitgedachtnis.

- Gewandtheit im Umgang mit Zahlen (Hierbei kdnnen bei sehr jurkgadern
Probleme auftreten, wenn sie die Zahlworter noch nicht sicherrbehen).

- Fokussierung der Aufmerksamkeit.

- Fahigkeit zur Rhythmisierung.

- Akustische Differenzierung (zwei - drei).

3. Hypothesen bei Defiziten in diesem Untertest:

- Allgemeine Schwache desminzelheitlichen Denkens Vergleich mit den beiden
anderen Untertests aus dieser Skala (Handbewegungen, Wortreihe).

Arbeitsgruppe K-ABC 1999
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« Allgemeine Schwéache des Kurzzeitgedachtnisse¥isuellen, motorischen und
raumlichen Bereich abklaren (z. B. Handbewegungen, andereeddegen
grobmotorisch, geometrische Figuren merken nach Kramer, lich@®
Gedachtnis).

« Schwéche des auditiven Kurzzeitgedachtnisse®rufen von Wortern (mit und
ohne Reim), Satzen (z. B. nach Kramer, Sindelar). Siehe daiu be
FordermalRnahmen.

« Allgemeine KonzentrationsschwacheGezielte Beobachtungen und den Untertest
Raumliches Gedéchtnis besonders genau beachten.

« Hinweise auf allgemeineAngst prifen. Ebenso prifen, ob speziell Zahlen
angstbesetzt sind (Beispiel: Rechenschwéche). Wie gelirggtAdaeiten unter
Druck, bei fremdgestellten Aufgaben. Vor allem wichtig,nwedie Frage der
Schulfahigkeit anstent.

« Sprachliche Probleme Abklaren ob die Zahlen gelaufig sind.

- Auditive Diskriminationsschwache: Kann das Kind die Zahlen sprachlich genau
differenzieren. Eventuell mit &hnlich klingenden Wortern prife(zaus Sindelar
und aus Breuer/Weuffen -Differenzierungsprobe ).

- Horschaden

4. Hypothesen bei Starken in diesem Bereich:

Ahnliches Vorgehen wie bei Schwachen. Den mdéglichen Hypothesenehachg

- Allgemeine Starke im einzelheitlichen Denken:Die Skala SED betrachten,
signifikanter Unterschied zur Skala SGD. Die Untertests Hameljpengen und
Wortreihe betrachten. Diese mussten deutlich besser seinrdlsiddschnitt der
anderen Untertests.

- Besonders gute Konzentrationsfahigkeit: Die Untertests Wortreihe und
Raumliches Gedéachtnis betrachten; allgemeine Beobachtung.

- Psychische Belastbarkeit:Allgemeiner Eindruck. Sicherheit beim Umgang mit
Erwachsenen.

- Gutes auditives Kurzzeitgedachtnis:Vergleich mit anderen Leistungen. (z.B.
Wortreihe)

- Sicherheit im Umgang mit Zahlen:Vergleich mit dem Untertest Rechnen.

- Gute reproduktive Leistungen: Abklaren, ob bei den Untertests Wortreihe,
Handbewegungen oder Raumliches Gedachtnis ebenso gute Leistunigsgenor
(Vorsicht, da bereichsspezifisch!). Bei Untertests, in dealssindig etwas neues
geschaffen werden muf3, werden die Ergebnisse entsprechend nie@iiger s
(Dreiecke, Fotoserie). Vergleich mit anderen Beobachtungen elmgleSoder
Kindergarten.

5. Variation der Durchfuhrung des Untertests:

Arbeitsgruppe K-ABC 1999
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« Nachsprechen von Wortern, mit und ohne Reim Hierbei wird auch das
phonologische Wissen untersucht, was eine Voraussetzung zumletasa
darstellt. Kann das Kind Worter segmentieren, hort es Phoneméafimeder an
den Randstellen von Wortern, kann es Phoneme hinzufliigen, ersetzen oder

weglassen?
« Nachsprechen von Satze(Orientierung an Kramer und Sindelar s. u.).
- Zahlenreihen schrittweise aufbauen:13 135 1352 ..... Hier wird auch die

Lernfahigkeit Gberprift und die Notwendigkeit von Wiederholungen bestatigt.

6. FordermalRnahmen:

Die direkte Beeinflussung der Merkspanne ist wahrscheinlich mdéglicht. Es ist
eher an Vermittlung von Strategien und Hilfen zur Kompensation izkede

. Ubungen zum Kurzzeitgedachtnis: Kofferpacken, Memory. Moglichstehiaesgl
von Handlungen z. B. Perlen auffadeln nach kurzem Zeigen eineagéorl
Nachbauen einer Reihe von Muggelsteinen.

- Kopfrechnen. Verwendung von Hilfen z. B. Wiederholungen, Symbole oder
Notizen.

- Schriftliche Hilfen (Mitlesen)

« Rhythmisierung.

- Mitsprechen, Aufbauen von Zahlenreihen oder Wortreihen.

- Gedichte und Lieder lernen. Wichtig ist dabei die Vermittluog kernstrategien.

- Motorische Unterstiitzung, z. B. Klatschen, Handbewegungen.

- Entspannungstibungen vor allem zum Angstabbau oder bei
Konzentrationsméangeln.

Beispiele aus dem Kramer-Intelligenztest{Den Test nicht mehr verwenden, wenn
ein 1Q festgestellt werden soll, da der Test heute von demigoung vollig veraltet ist
und von der Theorie Uberholt ist. Zur qualitativen Uberprtfung sind

3 Jahre (im 4. Lebensjahr) 6 Silben ("Im Winter ist es.'kélth kann schon
gut springen.”" "Jeder Fisch kann schwimmen.")
2 Zahlen nachsprechen.

4 Jahre 8 Silben ("Mit dem Lo6ffel kann man essen." "Mein
Vater ist grof3er als ich." "Anna ist ein
Madchenname.")
3 Zahlen nachsprechen.

5 Jahre 10 Silben ("Im Garten vor dem Haus blihen
Blumen." "Mein Vater raucht Pfeife und Zigarren."
"Mein Bruder liest Zeitungen und Bulcher.")

6 Jahre 3 Auftrage ausfihren.

IMundliche Mitteilung von Prof. Castell im Nov. 1996.
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8 Jahre 5 Zahlen nachsprechen.

10 Jahre 26 Silben ("Gestern Abend traf ich auf der Stral3e
einen Lehrer, den ich schon lange nicht mehr
gesehen habe." "In dem Auto, das soeben

vorbeifuhr, befanden sich auch zahlreiche Schiler und

Schilerinnen.")
6 Zahlen nachsprechen.

Beispiel aus SindelarFolgende Verse sind mit dem Kind auswendig zu lernen

(1) Tiefer Schnee liegt in den Waldern
(2) Auf den Wiesen auf den Feldern
(3) Kinder denkt an uns're Not

(4) gebtuns armen Vdglein Brot

Nach folgendem Schema soll dieses Gedicht gelernt werden: Béorgan der

Lehrkraft, Wiederholung durch den Schiiler.
1,1, 2,2, 1+2, 142, 3, 3, 4, 4, 3+4, 3+4, 1+2+3+4

Arbeitsgruppe K-ABC 1999
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Wortreihe

Statistische Angaben:

Anteil an Gesamtvarianz SIF: 2,2 %. Grundlage 70 Tediaigee (Laschkowski, 1994).

Reliabilitat:

Half-Split-Korrelation zwischen .70 und .86 je nach Alteesfiviederholung .68.

Interkorrelation:

Zu den beiden anderen Untertests der SED-Skala .47 und .G#nZanderen Untertests unter .40.
Hohe Ladung auf die SED-Skala (.85), deutlich niedrigere dief SGD-Skala (.54). Ho6here
Korrelation zu Rechnen (.54) und Rétsel (.41) und somit audi8kala (54).

1. Was wird geprift:

- Fahigkeit auf Umrisse von Objekten (z.B. Vogel, Taddaus) in derselben
Reihenfolge zu zeigen, wie diese vom Versuchsleiter vordrearmt wurden.

2. Welche Voraussetzungen sind notwendig:

« Akustisches Kurzzeitgedachtnis.

« Akustisch-motorisches Gedéachtnis.

- Visuelle Wahrnehmung bedeutungshaltiger Reize.

« Anweisungsverstandnis.

- Konzentration, geringe Storbeeintrachtigung.

- Verknipfung von Horen, Sehen, Bewegung (Intermodalitat).

- Fahigkeit, die Kérpermitte zu tiberqueren.

- Okularleistungen: Fixieren von Details, Augenfolgebewegungen.

3. Hypothesen bei Defiziten in diesem Untertest:

- Allgemeine Schwache im einzelheitlichen Denken: Auf signifigaUnterschiede
prufen. Vergleich mit den entsprechenden Untertests (Zahlennachspreche
Handbewegungen)

- Mangelndes Kurzzeitgedachtnis. Vergleich Untertest Zahlenpasdteen und
Handbewegungen.

- Geringe Aufmerksamkeit, Konzentration. Beobachtungen auch in andere
Untertests.

- Grol3e Ablenkbarkeit, konkrete Beobachtungen, ev. Stérungen vom. aul3e

- Visuelle oder auditive Wahrnehmungsprobleme: Sieht das KinDidgge richtig?
Hort das Kind die Begriffe richtig?

- Probleme bei intermodalen Anforderungen. Vergleich mit den Ustsrte
Zahlennachsprechen und Handbewegungen. Sind die Ergebnisse hierdoesser,
der Verdacht auf Probleme im intermodalen Bereich zu prifen.

- Defizite in der Motorik: Kann das Kind koordinierte Bewegungen ausfithi rifft
es die Bilder?

Arbeitsgruppe K-ABC 1999
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Raumliches Gedéachtnis: Vergleich mit dem Untertest "RaunedicGedachtnis”.
Uberkreuzen der Kérpermitte moglich?

4. Hypothesen bei Starken in diesem Bereich:

Starken im einzelheitlichen Denken

Starken im Kurzzeitgedachtnis

Starken bei intermodal geforderten Aufgaben. Stichwort: Sestberiintegration.
Grol3e Belastbarkeit, gutes Arbeitsverhalten, hohe Aufmerksardk@zentration.
Starken in  der Motorik: Genaues Zeigen (Feinmotorik), Stewggr
Handlungsplanung, Auge-Hand-Koordination, Kérpermitte tberkreuzen.

5. Variation der Durchfuhrung des Untertests:

Umdrehen der Anweisung: Vorgabe durch Zeigen, verbale WiederBalif die
Flexibilitat.

Wahrend der Vorgabe wird das Bild mit den Vorlagen gezeigtichtéet das
Einpragen.

3 Auftrage befolgen: "Steige Gber den Stuhl ....":

Statt Finger einen Zauberstab nehmen, vor allem bei VerdidhtProbleme beim
Uberschreiten der Korpermitte bestehen.

Vorgabe: nur zeigen, ohne Sprache. , wenn Kind versagt.

Vorgabe nur sprechen, Losung auch nur sprechen (bei Versgen).l&faruah
auditive Merkspanne zu prufen.

Tempo bei der Durchfiihrung variieren, schnell und langsam vorspreGlign.
Einblick Uber die Informationsverarbeitungsgeschwindigkeit.

6. FordermalRnahmen:

Allgemein: Férderung der Kombination v&ehen - Héren - Bewegen

Forderung durch Aufgaben, die Intermodalitat verlangen. z. iBales Vorgabe -
Wiedergabe durch Zeigen. Motorische Vorgabe - Wiedergabe vedealdurch
Bilder (Handzeichen).

Memory: Zeigen nach verbaler Vorgabe. Umgekehrt: Zeigen und damiffBeg
sagen.

Korperteile nach verbaler Anweisung bertihren oder nach ZeigeBildniz. B.
Foto oder Mannchen oder Gliederpuppe).

"Koffer packen" mit Bildern (sprechen und zeigen).
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2.2 Skala ganzheitliches Denken

Zauberfenster

2: 6 bis 4;11Jahre
Dieser Untertest eignet sich gut auch bei 5 bis 6-jahrigen Kirmen "Erwarmen"

Statistische Angaben:

Reliabilitat:
Half-Split: .71 - 81 (im Durchschnitt: .76)
Testwiederholung: Sehr hoch. Abweichung vom Mittelwert 0,1 funk

Interkorrelationen:

Misst sehr hoch auf die Skala Ganzheitliches Denken @d88}lich niedriger auf die Skala
Einzelheitliches Denken (.34). Hochste Korrelation mit diémertest Gestalterschlief3en .52 (SGD),
niedrigste Korrelation mit dem Untertest Handbewegung@{SED).

1. Was wird gepruft:

- Visuelle Wahrnehmung eines Bildgegenstandes, der in einerafighsukzessiv
in Bildausschnitten gezeigt wird.

- Fahigkeit, aus Teilen durch kognitive Vorstellung ein Ganzdslden (ganzheitl.
Verarbeitungsmodus).

- Benennen der Gegenstande.

2. Welche Voraussetzungen sind notwendig:

- Zeitlich-raumliches gestalthaftes Wahrnehmen.

- Komplexe Integration von in Folge gegebenen Informatienen.
- Fokussierung der Augen

- Grundwortschatz.

- Angemessene Aufmerksamkeitsspanne und Ausdauer

- Kurzzeitgedachtnis.

- Unterscheidung wichtiger und unwichtiger Details.

- Langzeitgedachtnis (Wortschatz).

- Phantasie.

3. Hypothesen bei Defiziten in diesem Bereich

- Schlechtes Sehvermogen.
Arbeitsgruppe K-ABC 1999
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mangelnde Sprachentwicklung; dieser Mangel tritt auch irUteertests
"GestaltschlieBen" und "Wortschatz" auf. (Gegenstande auf andddimatizrial
zeigen lassen).
Mangelndes Umweltwissen, Kind kennt die Gegenstande nicht
Impulsivitat und Ablenkbarkeit; dieses Verhalten ist auctdbrianderen
Untertests beobachtbar.
Wegen Unsicherheit traut sich das Kind nicht zu antworten (auch be
"Wortschatz", "GestaltschlieRen" und "Réatsel")
Visuelle Integration gelingt nicht; tritt auch bei "Gest@ilgeRen™ auf.
Mangelnde Unterscheidungsfahigkeit von Details; tritt auch be&dé/erkennen
von Gesichtern" auf.
Mangelndes visuelles Kurzzeitgedachtnis (Bilder wiederhalfergi

4. Hypothesen bei Starken in diesem Bereich

ol

Gute visuelle Reizverarbeitung.
Gutes gestalthaftes Denken.
Gute Fokussierung.

Gute Konzentration.

. Variation der Durchfiihrung

(o2}

Wenn der Wortschatz nicht vorhanden ist, die Dinge gegenstandlicbitutieh
zeigen lassen.

Ein Papier mit Sehschlitz tiber eine Bilderbuchseite ziehen.
Wiederholungen durchfiihren (ohne Wertung).

. Forderung

Vor den Augen des Kindes Zeichnungen entstehen lassen, Gegensitard er
Auf einem vorher gezeigten Bild mittels eines Sehschlitzpsy@egenstande
identifizieren.

Arbeitsgruppe K-ABC 1999



22

Wiedererkennen von Gesichtern

2:6 bis 4:11Jahre

Statistische Angaben:

Reliabilitat:
Half-Split: .71 - 84 (im Durchschnitt: .75)
Testwiederholung: Hoch. Abweichung vom Mittelwert 1,8 Punkte.

Interkorrelationen:

Misst sehr hoch auf die Skala Ganzheitliches Denken @GiEdtiger auf die Skala Einzelheitliches
Denken (.51), aber auch mittelhoch (.54) auf die Fertigkeitdaskiochste Korrelation mit dem
Untertest Gesichter und Orte .55 (FS), niedrigste édation mit dem Untertest Wortschatz .37 (FS).

1. Was wird gepruft:

- Fotografierte Gesichter auf einem Gruppenfoto wiedererkennen.
- Ganzheitlich-visuelle Verarbeitung bei Vorschulkindern bis 4;1L&leren
Kindern schwenkt die neuropsych. Entwicklung auf einzelheitl. dersan).

2. Welche Voraussetzungen sind notwendig:

- Visuelles Kurzzeitgedachtnis.

- Aufmerksamkeit und Konzentration.

« Figur-Grund-Wahrnehmung

- Strategien zum visuellen Suchen und Abtasten.

- Aufmerksamkeit gegentber Details.

- Unterscheidung wichtiger von unwichtigen Details.

- Visuelle Organisation.

- Intaktes Sehvermdogen.

- Geringe visuomotorische Koordination (mit dem Finger zeigen).
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3. Hypothesen bei Defiziten in diesem Untertest

« Abwehr bzw. Angst vor unbekannten Gesichtern (z. B. dunkelhautig).

- Mangelndes Konzentrationsvermégen (auch bei "Zauberfenster" beolpachtba
- Mangelnde visuelle Verarbeitungsfahigkeit (achten auf Ditails

- Mangelndes Aufgabenverstandnis und Flexibilitat (fluid ability).

- Schlechtes Sehvermogen (Distanz zum Bild verandern).

« Mangelndes Kurzzeitgedachtnis (auch bei "Raumlichem Gedéachtoisadigbar).
- Perseveration.

4. Hypothesen bei Starken in diesem Untertest

. Starken im Kurzzeitgedéachtnis, der visuellen Organisation unidatezentration.
- Erfahrung mit Fotos, Bildern etc. , z. B. Bilderblcher. Giligemeine Forderung.

5. Variation der Durchfuhrung

- Das zweite von einem gezeigten Memorykéartchen unter andédenrB
wiedererkennen.

- Mit Wiederholung zeigen (keine Wertung) bei fehlendem Aufgedstandnis
oder mangelndem Kurzzeitgedachtnis.

6. FordermalRnahmen

Umgang mit Fotomaterial (zuordnen Gegenstand - Foto).

- Memory als Wiedererkennungsspiel.

- Differix-Spiele zum Unterscheiden von Details.

Kim-Spiele zur Férderung des Kurzzeitgedachtnisses und der Acdamekeit.
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Gestaltschliel3en

Statistische Angaben:

Anteil am Gesamtergebnis SIF8,8 % (Laschkowski, 1994). Dies ist von den SIF-Untertests der
dritthochste Wert,

Reliabilitat:
Bei Testwiederholung nur mittelhoch ( .57). Half-Split-Riligat bei allen Altersgruppen deutlich
hoher (um .70).

Interkorrelationen:
Der Untertest korreliert deutlich héher mit den UntertestsS#ala SGD als mit den Untertests der
Skala SED, ebenso mit den Gesamtskalen ( .66 zur SGD25ngur SED).

1. Was wird geprift:

- Fahigkeit, Lucken in einer unvollstandigen Zeichnung durch geistiggarbeitung
zu schlief3en und diese Zeichnung adaquat zu benennen oder beschreiben.

- Visuelle Wahrnehmung.

- Wortschatz.

. Kreativitat, Phantasie.

2. Welche Voraussetzungen sind notwendig:

« Grundlegende visuelle  Anforderungen: Figur-Hintergrund-Wahrnehmung,
Sehscharfe, Fokussierung auf die Vorlage. raumliche Wahrnehmung.

- Erkennen von Detalils.

- Erkennen von bedeutungstragenden und nicht bedeutungsvollen visuellen
Informationen, Fahigkeit der Ergdnzung zu einer sinnvollen Einheit.

- Verstandnis der Beziehung von Einzelaspekten zum Ganzen.

- Organisation von visuellen Wahrnehmungen, Synthese von Einzelteile

« Umwelterfahrungen.

- Langzeitgedachtnis, sowohl im visuellen wie im sprachlichencBeei

- Sprache.

« Flexibilitdt von Denken und Wahrnehmung.
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3. Hypothesen bei Defiziten in diesem Untertest:

- Mangelnde Sehfahigkeit

« Probleme bei Figur-Grund-Wahrnehmung, Fokussierung der Wahrnehmung
gelingt nicht.

- Wortschatz, ev. ungentgende sprachliche Entwicklung.

« Umwelterfahrung, Umweltwissen.

- Probleme bei Unsicherheit zu antworten.

4. Hypothesen bei Starken in diesem Bereich:

- Gute allgemeine Forderung (evtl. im Vorschulbereich)

- Besondere visuelle Fahigkeiten - klaren in welchen Bereichen.

- Kiritikfahigkeit, prifendes Denken bei der Wahrnehmung

- Differenzierter Wortschatz, vor allem wenn der genaue iBegenannt wurde.
Vergleich mit dem Untertest Ratsel.

5. Variation der Durchfuhrung des Untertests:

- Nachfragen, wenn es ev. am Wortschatz liegt.

- Bild beschreiben lassen.

- Schrittweises Hinfihren an das fehlende Teil, erkennen, obstdiliengen und
Hinweise etwas nitzen.

- Direkte Hilfen geben: "Das ist ein Tier..."

- Bilder aus dem Kramer zeigen (Sinnwidrigkeiten VII/8, \)I/ Ebenso der
Untertest Realitatssicherheit aus dem AID, Untertest BilElggdnzen aus dem
HAWIK-R.

6. FordermalRnahmen:

« Suchbilder.

. Bilder anschauen, Einzelheiten merken.

- Bilder beschreiben.

« Puzzles, evtl. mit Vorlage beginnen

- Etwas Komplexes zeichnen lassen, was gehort unbedingt dazi8? fato,
Flugzeug).

. Ubertrag auf den auditiven Bereich: Was istdas " b - t.-o -
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Dreiecke

Statistische Angaben:

Anteil am Gesamtergebnis SIF38,5 % (Laschkowski, 1994). Dies ist von den SIF-Untertests der
hoéchste Wert,

Reliabilitat:
Bei Testwiederholung nur mittelhoch (.63). Half-Split-Religdi bei allen Altersgruppen deutlich
hoher (.74 - .93).

Interkorrelationen:

Der Untertest korreliert deutlich hoher mit den UntertestisSkala SGD, als mit den Untertests der
Skala SED, ebenso mit den Gesamtskalen ( .78 zur SGD.4Maur SED). Hohe Korrelation zur
Gesamtskala SIF mit .70. Dies ist ein Hinweis auf die hatking des Untertests und ein Beleg fiir
die hohe Varianzaufklarung in der Stichprobe von LaschkowskDeBchilern aus Forderschulen.

Aus den statistischen Angaben geht hervor, dass der Unfertgecke im héchsten Malie Intelligenz
im engeren Sinne misst. Das bedeutet fir uns in der Durchfihdasg hohe Werte in diesem
Untertest einen hohen Gesamtwert ergeben, bzw. niedrige Wieen niedrigen Gesamtwert.

Fur eine Aussage zur allgemeinen Begabung missenrwiiesen
Untertest also am genauesten betrachten!

1. Was wird geprift:

- Dreiecke so zusammen legen, dass es dem abstrakten Vorbgdarit

2. Welche Voraussetzungen sind notwendig:

- Erkennen von Farben.

- Analyse der Vorlage (abstraktes Vorbild).

- Visuelle Fahigkeiten: Raumlagewahrnehmung, Figur-Grund-Wahrnehmun
« Flexibilitat beim Problemlésen, Neustrukturierung.

- Lernfahigkeit.

- Vorlage analysieren kbnnen und zur Synthese fahig sein.

« Logisches Denken => nonverbale Intelligenz.

« Ausdauer, Durchhaltevermdgen, Frustrationstoleranz.

- Feinmotorik, beidhandiges Hantieren.

- Visuomotorische Fahigkeiten.

Arbeitsgruppe K-ABC 1999



27

3. Hypothesen bei Defiziten in diesem Untertest:

Es ist zu klaren, in welchem Bereich das Defizit liegtsyglle Fahigkeiten,
Denkfahigkeit, Arbeitsverhalten).

Keine Erfahrung mit Dreiecken (verschiedene Winkel und Seiten).

Visuelle Wahrnehmungsprobleme: Umsetzung der Ebene, Erkenneretails D
Raumlage: Vor allem bei den abstrakten Formen, bei denerf egeaRaumlage
ankommt.

Fahigkeit der Analyse und Synthese.

Fehlende Flexibilitat

Defizite in der Motorik: Beobachtbar durch Ungeschicklichk&erstoren von
nahezu richtigen Losungen oder Unfahigkeit zu beidhandigem Hantieren.
Arbeiten unter Druck, Zeitdruck, Umgang mit Schwierigkeitérbeiten unter
Unsicherheit.

Fahigkeit der Ubertragung der Vorlage von der Senkrechten Waligerechte.

4. Hypothesen bei Starken in diesem Bereich:

Allgemein gute visuelle Wahrnehmung.

Raumliches Vorstellung

Allgemein gute nichtsprachliche Intelligenz.

Kombinationsfahigkeit

Vorerfahrungen mit geometrischen Figuren, gute Forderung durchHeBuzder
Bausteinen.

Hohe Lernfahigkeit, da die Aufgaben schrittweise aufbauen.

Arbeiten auch unter Druck und Unsicherheit moglich.

5. Variation der Durchfuhrung des Untertests:

Hilfe bei der allerersten Aufgabe. Hier sind oft die Problecss die Figur
stimmt, aber die Farben verdreht sind. Es kann an dieser Stkele gum Frust
kommen.

Verbale Hinweise geben (z. B. spitze Ecke).

Aufstellen der Dreiecke (geht nur bei den Aufgaben bis maxirDaéiecke).
Ordner mir den Aufgaben flach hinlegen.

Dreiecke auf der Vorlage anlegen lassen

Ein Dreieck vorgeben, ev. dieses festhalten, damit es meht verdreht wird.
Vormachen, gleichzeitig mitmachen lassen.

Vormachen, Zerstéren der L6sung, nachmachen.

Arbeitsgruppe K-ABC 1999



28

6. FordermalRnahmen:

« Puzzles, Steckbretter, Magnettafel.

- Umgang mit verschiedenen Bausteinen.

. Muster vormachen, nachmachen.

« Muster und Formen zeichnen.

« Arbeit mit Quadraten (Mosaiktest aus HAWIK und AID)

- Handlungsbegleitendes SprecherEntscheidend, ist es, durch genaue Begriffe die
Formen zu strukturieren, also Begriffe wie links - rechtsn - unten, ev. rechter
Winkel ect.

- "Denktraining" nach Klauer.
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Bildhaftes Erganzen

Statistische Angaben:

Anteil an Gesamtvarianz SIF: 2,8 %. Grundlage: 70 Durchfihrungen der KABC (Laschkowski,

1994). Dies liegt im unteren Bereich.

Reliabilitat:
Split-half Reliabilitat .77 - .85, also recht hoch, besfligederholung .69.

Interkorrelationen:

Zu den Untertests der einzelheitlichen Skala .28 - ..39, zWdamtests ganzheitliches Denken ..28 -
.46. Deutliche hdhere Ladung zur SGD (.72) als zur SED (.45hggekiadung auf die FS (.45).

1. Was wird geprift:

Die Fahigkeit aus einer Auswahl von Abbildungen oder abstrakten Rigure
diejenige auszuwahlen, die dem Analogiekonzept entspricht.

Die Fahigkeit, die Analogie aus dem Beispiel zu erkennen unceiaef neue
Aufgabe anzuwenden.

Lernfahigkeit, Ubertragung eines Prinzips auf neue Aufgabemsfiena Konkrete
Bilder => abstrakte Formen), fluid ability.

Transfer der Aufgabe von konkreten Bildern auf abstrakte Formen.

2. Welche Voraussetzungen sind notwendig:

Denkfahigkeit: Schluf3folgerndes Denken, logisches Denken.

Visuelle Wahrnehmung, auch von abstrakten Vorgaben. Dazu Rgaimla
Seitigkeit, Erkennen von Details.

Unterscheidung von Wesentlichem und Unwesentlichem.

Grundlegende motorische Leistungen beim aufnehmen und Auflegen deindtat
Psychische Belastbarkeit, da Aufgabe schnelle Entscheidungtfardkranfangs
relativ unklar ist.

Durchhaltevermégen, Motivation.

Genauigkeit, Sorgfalt.

Erlernen von Bildinhalten: Realitatssicherheit.

Umwelterfahrungen.
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3. Hypothesen bei Defiziten in diesem Untertest:

Da verschiedene Anforderung bei diesem Untertest bestehen, métidailen in
diesem Untertest geklart werden, im Vergleich mit andererertéists, welche
Bereiche am starksten belastet sind (Denken, visuelle Wahumghnoder
Arbeitsverhalten).

Defizite im ganzheitlichen Denken. Vergleich mit der 8k8ED und genauere
Betrachtung der Untertests.

Allgemeine Denkfahigkeit gering, wenn die Aufgabe verstandane. Siehe auch
Dreiecke und Fotoserie.

Aufgabenverstandnis. Vor allem bei jingeren Kindern zu klaresheSauch
Wortreihe und Fotoserie.

Visuelle Wahrnehmung KklérenAllgemein und auch von Details, rdumliche
Wahrnehmung, visuelle Wahrnehmung gegentiber abstrakten Fosiabka uch
Dreiecke und Fotoserie)

Sehfahigkeit klaren, wenn Verdacht auf Sehschwache besteht (auch
Augenbewegungen, Fokussierung)

Impulsiver Arbeitsstil (siehe auch Fotoserie)

Oberflachliche Arbeitsweise.

Unsicherheit (siehe auch Rechnen und Ratsel)

4. Hypothesen bei Starken in diesem Bereich:

ol

Hohe allgemein Denkfahigkeit. Logisches Denken.

Hohe Analogiefahigkeit, auch auf abstrakte Vorgaben bezogen.
Erkennen und Ableitung von Strategien.

Reflexive Arbeitsweise.

. Variation der Durchfiihrung des Untertests:

Jedes einzelne Bild gemeinsam betrachten und prifen, ob es palit.

Beim Losen der Aufgabe mitsprechen. Erkennen des Losungsweges.

Nach dem Auflegen des Plattchens die Losung erklaren lassemréuliches
lautes Denken).

Kriterien erarbeiten, ev. sprachlich formulieren. Ausschludainigen Formen.
Bei den konkreten Dingen: Gegenstdnde benennen lassen. Wenn @gtichm
durch den Versuchsleiter benennen.
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6. FordermalRnahmen:

« Arbeit mit konkreten Formen: grof3-rund , klein-rund.

- Arbeit mit Muggelsteinen, Bilden von Reihenfolgen, Erganzen vohdrélgen.

« Ordnen von Formen oder Gegenstanden, Bildung von verschiedenen Gruppen
(gleiche Formen, gleiche Farben, gleiche Grof3en).

- Vorbereitung der Analogieaufgaben durch Foérderung der visuellen Wiahuneg,
z. B. Differix, Schau genau.

- Verbalisierung dieser Aufgaben. Handlungsbegleitendes Sprechen

- Arbeit mit Bildern. Beispiel: Klauers Denktraining.

- Sprachliche Analogien bilden.

« Durchfiihrung des CPM oder SPM (Raven) oder des entsprechendersistaus
dem CFT (1 oder 20). Aufgaben aus dem KFT1-3 sind auch forderlich.

-  HAWIK-R Untertest Mosaiktest (entsprechender Untertestlaus AID).

. Nikitin-Material, LUK, Material fir Mengenlehre.
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Raumliches Gedachtnis

Statistische Angaben:

Anteil an Gesamtvarianz SIF: 3,6 %. Grundlage: 70 Durchfihrungen der KABC (Laschkowski,
1994). Dies liegt im unteren Bereich.

Reliabilitat:
Split-half Reliabilitat .71 - .76, also ausreichend hoch,Testwiederholung .70.

Interkorrelationen:
Zu den Untertests der einzelheitlichen Skala .21 - .36, alitertests ganzheitliches Denken .31 -
.49. Deutliche héhere Ladung zur SGD (.77) als zur SED (.36hggekiadung auf die FS (.41).

1. Was wird geprift:

- Das raumliche Gedéachtnis misst die Fahigkeit, die StelMamgBildern, die nach
dem Zufallsprinzip auf einer Seite angeordnet sind, zu erinoech auf der
folgenden Seite den Kéastchen in einem Raster zuzuordnen.

- Kurz ausgedrickt: Visuelles Gedachtnis ohne einzelheitliche il&dngn der
Leistung.

2. Welche Voraussetzungen sind notwendig:

Allgemein:
Visuell-raumliche Voraussetzungen.

Visuell-motorische Voraussetzungen.

- Visuelles Kurzzeitgedachtnis.

- eine Vorlage reproduzieren.

- Strategien zur Organisation der Wahrnehmung von Reizen.
- Konzentration.

« Auge-Hand-Koordination.

3. Hypothesen bei Defiziten in diesem Untertest:

- geringes raumliches Gedé&chtnis (das misst der Test).

- Konzentrationsprobleme.

- Visuelle Wahrnehmungsprobleme, sowohl beim Wahrnehmungsumfiangueh
bei den Details der Wahrnehmung.

- Rigides Arbeitsverhalten, geringes allgemeines Verstandsisuird versucht, sich
den Gegenstand und sie Lage gleichzeitig zu merken. Der Scieigteht nicht
das Prinzip, dass es nur auf die Lage der Gegenstande ankommt.

- geringes Aufgabenverstandnis.
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- keine Strategien bei einer komplexen Aufgabe.

. Angstlichkeit, Arbeiten unter Unsicherheit.

geringes Durchhaltevermdgen.

visuomotorische Probleme, Integration der Visuomotorik gelirgjttni

Vergleich auch mit den Untertests des einzelheitlichen Denkergen hier auch gute
Leistungen in der Merkfahigkeit vor?

4. Hypothesen bei Starken in diesem Bereich:

- Gutes visuelles Gedachtnis.

- Vergleich auch mit den Untertests des einzelheitlichen Denkaegen hier auch
gute Leistungen in der Merkfahigkeit vor?

« gute raumliche Wahrnehmung.

« gutes Arbeitsverhalten (Konzentration, Durchhaltevermégen).

5. Variation der Durchfuhrung des Untertests:

Durch Variationen der Durchfihrung bei Problemen in diesem Urttedéte geklart
werden, ob die Probleme mehr im visuell-raumlichen oder mehr snel
motorischen Bereich liegen.

- Benennen der Dinge.

- Deuten mit dem Finger auf die Dinge. Wird die gleiche Retilge eingehalten
oder nicht?

- Hilfen zur Strategiefindung: Dimensionen senkrecht und waagezedtihren.

6. Fordermal3nahmen:

Hilfen zur Organisation von Wahrnehmungsreizen:

1. Einfuhren und Uben der Begriffe "oben - unten - Mitte - linkshtss' und mit allen
Variationen.

2. Mitsprechen bei der Wahrnehmungsaufgabe, Benennen der Vorlage.
Materialien:

- Punktebilder, zuerst nach Vorlage, spater aus dem Gedachtnis.

- Steckbretter, Magnettafel, Nagelbilder.

- Nikitin-Material.

« Untertest Dreiecke aus dem KABC.
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Fotoserie

Statistische Angaben:

Anteil an Gesamtvarianz SIF:13,7 %. Grundlage: 70 Durchfiihrungen der K-ABC (Laschkowski,
1994).

Dies ist der zweith6chste Wert eines Untertests.

Reliabilitat:
Split-half Reliabilitat .73 - .84, also recht hoch, besfligederholung .61.

Interkorrelationen:

Zu den Untertests der einzelheitlichen Skala .24, .34zWB88en Untertests ganzheitliches Denken .31,
.39, .43. .46. Deutlich héhere Ladung zur SGD (.71) als zur (SHID), geringere Ladung auf die FS
(.50).

1. Was wird gepruft:

- Bilder in zeitlich richtiger Reihenfolge ordnen.
- Erkennen von Zusammenhéngen.

2. Welche Voraussetzungen sind notwendig:

- Visuelle Aufmerksamkeit gegentber Details.

- Unterscheiden von wesentlichen und unwesentlichen Details.

« Raumwahrnehmung.

- Konzentration.

- Bildung von Reihen.

« Analytische Fahigkeiten.

- Zeitkonzept, Erkennen von zeitlichen Beziehungen.

- Verstandnis der Dimensionen Anfang - Ende, Ursache - Wirkung.
« Umwelterfahrungen

« Anweisungsverstandnis.

- Logisches Denken hinsichtlich der Beziehungen vom Ganzen zuetaitsD

3. Hypothesen bei Defiziten in diesem Untertest:

« geringe nichtsprachliche Begabung

- Erkennen des Handlungsverlaufes nicht moglich
- Erkennen der Bilder nicht mdglich

- Erkennen von Details nicht moglich

« Impulsiver Arbeitsstil.
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Geringe Konzentration.
Mangelhaftes Umweltwissen bzw. mangelnde Umwelterfahrungen.

4. Hypothesen bei Starken in diesem Bereich:

- Gute Kombinationsfahigkeit, allgemeine nichtsprachliche Intellidreah.

- Gute visuelle Wahrnehmung von Details

- Handlungsablaufe erkennen.

- Gute Beobachtungsfahigkeit und gutes Verstandnis von Zusammenhangen.
- Fahigkeit sein Arbeitsergebnis zu tberprifen und gegebenenfalls midter.

5. Variation der Durchfuhrung des Untertests:

- Verbale Hinweise geben.

- Erstes Bild vorgeben.

- eine Geschichte erzéhlen lassen, vor allem wenn die Reiherftagsh ist.
Gezieltes Nachfragen.

- Letztes Bild vorgeben (vor allem, wenn bei der Geschichtefaégthes Ende
gefunden wurde).

- Bilder hinlegen lassen, statt in die zu Hand geben.

- Bei groRen Defiziten Bilder vorlegen, nachlegen lassen odan wemer noch
nicht richtig: Vorlegen => erzahlen lassen => nachlegen.

6. FordermalRnahmen:

- Konkrete Handlungsablaufe beschreiben(z. B. Blumen gief3en,Wiabklen).
- Bildergeschichten ordnen

« Zu den Bildern sprechen.

- Eine Geschichte in Satzen => Satze zerschneiden => rieb&g.

- Muster fortsetzen.

- Zahlenreihen fortsetzen.
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2.3 Fertigkeitenskala

Diese Skala ist von der Skala SIF vollig unabhangigDer Grund liegt im
Intelligenzkonzept von Kaufman. Intelligenz bei Kaufman bedeutet'léénigkeit
Informationen zu verarbeiten".

Dies ist jedoch nur der eine Bereich. Kulturell bedingte Feztigh sind in unserer
Gesellschaft ebenso wichtig fur Erfolg und Nichterfolg. BAISTHefiniert deshalb
Intelligenz breiter: 2 "Intelligenz ist nicht nur die Fahigkeit, Informationen zu
verarbeiten und logisches Denken, sondern auch die Fahigkeit degné&mei der
Organisation und des Gebrauchens von Kulturwissen." Aus diesem Grundie die
Fertigkeitenskala entwickelt, aber im Gegensatz zu den taneisanderen
Intelligenztests von den grundlegenden Intelligenzleistungen getrennt

Wortschatz

2.6 -4.11 Jahre

Statistische Angaben:

Reliabilitat:
Half-Split: Sehr hoch, .79 - .82 je nach Alter.

Interkorrelation:

Auf die Untertests FS deutlich hoher ladend, als auf die andgkalen. Auf die FS-Skala .77, auf die
anderen Skalen .28 - .45 (fUr 3 Jahre).

1. Was wird geprift:

- Den richtigen Begriff flr einen fotografisch abgebildeterg&@estand nennen zu
kdnnen.

2. Welche Voraussetzungen sind notwendig:

«  Umweltwissen.

. Uber sprachliche Begriffe verfligen und sie erinnern.

-  Einigermal3en verstandliche Aussprache (Dyslalie berticksichtigen).
«  Ganzheitliche Verarbeitung.

- Visuelle Wahrnehmung bedeutungshaltiger Reize.

- Beachten von Details.

2In: Jager R., 1992, 399.
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3. Hypothesen bei Defiziten in diesem Untertest:

Mangelnder Wortschatz; auch bei "GestaltschlieRen" und "Zaubtenféns
festzustellen.

mangelndes Umweltwissen.

Hinweis auf Sprachauffalligkeiten.

. Hypothesen bei Starken in diesem Bereich:

ol

Starken lassen die Validitat der Untertests "Zauberfensté&gstaltschliel3en
und "Wortschatz" beurteilen, da diese abhangig von der Spracheniwgaihd.
Gutes Umweltwissen und guter Wortschatz.

. Variation der Durchfiihrung des Untertests:

(o2}

Andere Wortschatztests oder informelle Uberpriifungen, evtl. aithealen
Gegenstanden.

Wenn der Begriff fehlt, kann man den Gegenstand umschreassan, z. B. den
Verwendungszweck. Damit tberprift man, ob das Kind den Gegenstand kennt
Den Begriff vorsagen und kurze Zeit spater wieder abfragenwgtse auf
Lernvermdgen und Gedachtnisleistung).

. FordermalRnahmen:

Wortschatzerarbeitung: Konkrete Gegenstande, Bilder benennen.
Bilder aus Memory, Bilderbiicher.
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Gesichter und Orte

Statistische Angaben:

Mittelwerte der Split-half-Reliabilitét.72 - .81, also recht hoch. Testwiederholung: .82.
Standardmessfehler bei sehr jungen Kindern (bis 4 JahteB munkten recht hoch, bei alteren
Kindern mit etwa 6,5 Punkten recht genau.

Interkorrelation mit anderen Untertests:
Zu den anderen Untertests der Fertigkeitenskala .48 - .5%&S&kala mit .79 recht hoch, mit .47 zur
SIF-Skala nur mittel.

1. Was wird geprift:

- Auf Bildern Figuren, Personlichkeiten und Orte erkennen.
- Wissen, das in Familie, Kindergarten und Schule vermittattie:

2. Welche Voraussetzungen sind notwendig:

- Interesse und Aufgewecktheit der Umwelt gegeniiber.

« Kulturelle Chancen durch das Elternhaus (z. B.: Vorlesen vonhd@ay&Erzahlen
von Marchen durch GrolReltern, Videofilme, Fernsehen, Bilcher, schslische
Lernen).

- Allgemeinwissen.

- Langzeitgedachtnis.

- Verarbeitung von Eindricken.

3. Hypothesen bei Defiziten in diesem Untertest:

- Mangelndes Allgemeinwissen.

- Ungenugende Forderung durch das Elternhaus.
- Fehlendes Interesse fur die Umwelt.

- Mangelnde Gedachtnisleistungen.

- Mangelnde Abrufbarkeit (Wortfindungsstorung).

4. Hypothesen bei Starken in diesem Bereich:

siehe Punkt 2 und 3.
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5. Variation der Durchfuhrung des Untertests:

- Hilfen, Hinweise und Tips geben. Man sieht, ob das Kind miteHiletwas
anfangen kann.

- Bei Marchenfiguren: Marchen erzahlen lassen, wenn der Name bakhhnt ist
(ohne Wertung).

6. FordermalRnahmen:

- Allgemeines Interesse fir die Umwelt wecken. Die Unwelvusst machen, z. B.
durch Zeigen, Hinweisen, Sprechen, Wiederholen lassen.

. Vorlesen, erzdhlen und nacherzéahlen.

- Sprachliche Forderung: Begriffe, Tatigkeiten, Wortschatzisewsng etc.

« Forderung durch Buicher, Bilderbticher.

Allgemein: Forderung ist nur eingeschrankt mdglich, wenn von zu Hause keine
Unterstitzung maglich ist.
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Rechnen

Statistische Angaben:

Reliabilitat:
Half-Split .87 - .89 je nach Alter. Testwiederholung .90.sBieUntertest ist einer der zuverlassigsten
Untertests Uberhaupt.

Interkorrelation:

Zu den anderen Untertests der Fertigkeitenskala .48 - .56. Hwhelation zur Fertigkeitenskala .80,
zu den anderen Skalen erwartungsgemalfd geringere Korrelatién.48E SGD .59, SIF .63. Zur
allgemeinen Intelligenz (SIF-Skala) betragt der Variateihetwa 36 %.

1. Was wird geprift:

"Der Untertest Rechnen mil3t die Fertigkeiten des Kindes, Zatleerkennen, zu
zahlen, zu rechnen sowie sein Verstandnis fir mathematische Kahzepte

- Mengenauffassung, auch simultan.

- Mengenvergleiche: mehr - weniger - gleich viele.
- Mengenerhalt (nach Piaget).

. Teilen, Verteilen.

- Kenntnis der Ziffern.

- Kardinalzahlaspekt (1, 2, 3, ..), weiterzahlen.

« Rechenoperationen.

. Kenntnisse Uber Geld, Gewicht, Formen.

Was wird nicht gepruft:

- Keine Vertiefung der mathematischen Fahigkeiten.
- Pranumerischer Bereich nur sehr oberflachlich.

« Rechnen mit der Null.

- Keine Fehleranalyse.

- Keine Orientierung am Lehrplan.

Soll ein genauer Leistungsstand in Mathematik festgestelitleme so reichen die
Ergebnisse in diesem Untertest auf keinen Fall aus. Fur dmedBreen wird auf das
DBZ 20 verwiesen. Ab der 2. Klasse aufwérts kann das infornvedkéahren von

Storath verwendet werden. Vom Schrddel-Verlag liegt ein Diatgumstauf CD vor,

das auch vom Schiiler selbstandig durchgefuhrt werden kann und eevertigérte

Fehleranalyse liefert.

Was als positiv beurteilt wird, ist die Einbindung in eine Gedde (Eltern gehen mit

Kindern in den Zoo). Dies wirkt motivierend, und es sind viele grdiche
Erfahrungen dazu vorhanden.
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2. Welche Voraussetzungen sind notwendig:

- Umgang mit Mengen.

« Umgang mit Zahlen.

- Kenntnis von Operationen.

- Verstandnis von sachlichen Zusammenhé&ngen und Problemen.
- Sprachverstandnis

3. Hypothesen bei Defiziten in diesem Untertest:

- Schwachen beim Umgang mit Zahlen.

- Geringes rechnerische Denken.

- Geringe Merkfahigkeit.

. Angstlichkeit.

- Geringe Konzentration.

« Probleme im sprachlichen Verstandnis .

4. Hypothesen bei Starken in diesem Bereich:

- AltersgemélRe pranumerische Voraussetzungen (fir die Altersgupiee 7
Jahren).

- Gewandtheit im Umgang mit Zahlen.

- Vorstellungsvermogen fur mathematische Probleme.

« Flexibilitat im Denken.

- Gute Konzentration, Merkfahigkeit und Arbeitsverhalten (Arbeiteerudtuck).

- Sprachverstandnis.

5. Variation der Durchfuhrung des Untertests:

Individuelle Hilfen geben, z. B. Rechenweg schrittweiseagend erarbeiten.
Rechenproblem zeichnen lassen.

Notizen machen lassen.

Aufgaben mit Muggelsteinen nachlegen und handelnd l6sen.

(o2}

. FordermalRinahmen:

Rechengeschichten versprachlichen und veranschaulichen
Spielerischer Umgang mit Zahlen und Mengen (z. B. 1,2,3liart §innen).
Handelnde Mathematik, geeignetes Material verwenden.
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Ratsel

Statistische Angaben:

Mittelwert der Split-half Reliabilitat:83 - .87, also sehr hoch.
Testwiederholungsreliabilitat: .82.
Standardmessfehler in allen Altersstufen recht nie@r@bis 6,4 Punkte.

Interkorrelation mit anderen Untertests und Skalen:
Zu den Untertests der FS-Skala .46 - .53, zu den Unterdes SIF-Skala .30 - .42, also deutlich
niedriger. Zur FS-Skala .82, zu den SIF-Skalen .43 - &Sd,ebenso erwartungsgemars.

1. Was wird geprift:

- Fahigkeit, aufgrund einiger Informationen, die mindlich vorgegeberdem,
Begriffe zu finden.

2. Welche Voraussetzungen sind notwendig:

- Allgemeinwissen.

- ausreichender Wortschatz.

- Fahigkeit, komplexe grammatikalische Strukturen zu gBest.

- Verschiedene Eigenschaften des erfragten Begriffes zu esmemgen Objekt in
Beziehung zu setzen.

« Logisches Denken.

- Konzentration und auditive Aufmerksamkeit.

- Wesentliches von Unwesentlichem unterscheiden.

3. Hypothesen bei Defiziten in diesem Untertest:

« Zu geringe auditive Merkspanne.

- Impulsivitat, nicht abwarten kdnnen, dem ersten Impuls folgen ohneeiieren
Madoglichkeiten zu prufen.

- Konzentrationsschwache.

- Geringes logisches Denken (Ausschluss von Mdglichkeiten, Vieuanten durch
eine neue Information finden, Verkntpfung von Informationen).

- Wenig Allgemeinwissen

- Mangelndes Langzeitgedachtnis (Begriffe nicht verftigbar).

- Geringes sprachliches Verstandnis.
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4. Hypothesen bei Starken in diesem Bereich:

- Auditive Merkspanne kann die Informationen umfassen.

- Reflexivitat, d. h. abwarten kbnnen, nicht dem ersten Impuls folgen.

. Konzentrationsstarke, vor allem wenn im Laufe des Unterfests deutlicher
Abfall festzustellen ist.

- Gutes logisches Denken (Ausschluss von Madglichkeiten, neuntam durch
eine neue Information, Verknipfung von Informationen).

- Gutes Allgemeinwissen

- Gutes Langzeitgedachtnis (Begriffe sind verfligbar).

- Gutes sprachliches Verstandnis.

5. Variation der Durchfuhrung des Untertests:

- Informationen zeitlich trennen, ev. nummerieren (...ich ségerates ..., dann als
zweites ...).

- Das Kind soll sagen, was es sich gemerkt hat (Merkspahiken, Verhinderung,
dass durch geringe Merkfahigkeit das Sprach- und Begriffsversginidht erfasst
wird).

6. FordermalRnahmen:

- Sprachliche Ratsel geben.

- Sprachliche Analogien (z. B. aus Kramer-Intelligenztdst: Sommer ist es warm,
im Winter ...").

- Mehrgliedrige Anweisungen geben, merken und ausfihren lassen.

« Geschichten vorlesen, nacherzahlen lassen.

. Satze beginnen, weiterfiihren lassen.
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Lesen, Buchstabieren

Statistische Angaben:

Dieser Untertest ist sehr unsicher, so dass er nicthiei Fertigkeitenskala eingeht, sondern eigens in
einer Prozentrangskala auftaucht. Nur in der Altersgruppe 9 differenziert dieser Untertest
ausreichend. Von den Testkennwerten her sollte dieser Utitarte der gesamten Skala genommen
werden. Doch das Interesse vor allem klinisch arbeiteRdehleute war sehr stark und somit blieb
dieser Untertest bestehen.

Das Ergebnis soll nur als grobe Orientierung angesehen wanddn darf nicht als eine
Leistungsfeststellung im Bereich Lesen gewertet werden.

Dieser Untertest wird ab 7 Jahren gegeben. Bei vielaeddfh in sonderpadagogischen Diagnose- und
Forderklassen erfolgt in diesem Alter gerade die Einsogu Die Lesetechnik ist in den seltensten
Fallen in diesem Alter so weit, diese Aufgaben zu d&tgen. Deshalb ist es sinnvoller dann auf
diesen Untertest zu verzichten.

Sehr unterschiedliche Split-half Korrelationen je nach rAlt§0 - .98. Insgesamt waren die

aufgabenanalytischen Kennwerte ungeniigend. Aus diesem Grundeehdsirediesen Untertest nur
Prozentrangwerte und keine Standardwerte.

1. Was wird geprift:

- Die Fahigkeit, ein vorgegebenes Wort phonologisch richtig asemnl, unabhangig
vom Sinnverstandnis.

2. Welche Voraussetzungen sind notwendig:

- Erkennen von Buchstaben.

« Graphem-Phonem-Zuordnung

- Erlesen bekannter und fremder Silben und Worter.

- Wissen uber Besonderheiten des Lesens (z. B. ch wird k gesprtiohe - zion).
- Kenntnis von Fremdwadrtern.

« Umgang mit der nicht normierten Schrift (Probleme beim a).

3. Hypothesen bei Defiziten in diesem Untertest:

- Sprachprobleme (Lautbildung, Aussprache, Dialekt).

- Fehlende Buchstabenkenntnis.

- Fehlende Analysefahigkeit

- Geringe schriftsprachliche Vorkenntnisse.

- Geringe Forderung in der Sprache, geringer Wortschatz.
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- Hat das Kind in der Schule schon lesen gelernt ?
. Probleme im Arbeitsverhalten, z. B. Arbeiten unter Druakg#lichkeit.

4. Hypothesen bei Starken in diesem Bereich:

siehe Starken.

5. Variation der Durchfuhrung des Untertests:

Hilfe durch Zeigen mit dem Finger.

Den Ordner flach hinlegen und Hilfsmittel, wie Lesefenster odesepfeil
verwenden.

Benennen der bekannten Buchstaben.

Schrittweiser Aufbau des Wortes.

6. FordermalRnahmen:

Jede Mallnahme zur Forderung des Lesetechnik, also vomdarider Graphem-
Phonem-Korrespondenz lber das Erlesen von Morphemen bis zur Wortebene in
jeder Schwierigkeit.
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Lesen, Verstehen

Statistische Angaben:

Mittelwert der Half-Split-Reliabilitat:89, also sehr hoch.

Noch hoher bei der Testwiederholung: .95.

GroRRe Unterschiede beim Standardmessfehler, von 3,0,4iBuhkte. Allgemein: Je alter um so
groRer der Standardmessfehler.

Interkorrelationen mit anderen Untertests:

Hohe Werte mit den Untertests der Fertigkeitenskala
. 56 Rechnen

.50 Ratsel

.48 Gesichter und Orte

Hochste Werte zu den Untertests aus den Skalen SIF:
.42 Fotoserie
.42 Wortreihe

Korrelation mit den anderen Untertests um .30, also geriegeBung.

1. Was wird geprift:

- Dieser Untertest misst die Fahigkeit des Kindes, sein eesg&wndnis darzustellen,
indem es die im zu lesenden Text gegebenen Anweisungen ausflhrt.

2. Welche Voraussetzungen sind notwendig:

- Lesefertigkeit.

- Leseverstandnis.

« Sprachverstandnis und Umsetzung in Handlung.
- Syntaktische Strukturen erkennen.

- Wortschatz.

3. Hypothesen bei Defiziten in diesem Untertest:

- Lesefertigkeit ungentgend.

- Leseverstandnis ungentgend.

- Geringer Wortschatz.

- Geringes Sprachverstandnis, insbesondere von sprachlichen Details.
- Ungentigende sprachliche Forderung.
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Angstlichkeit die Bewegungen zu machen (z. B. auf deti€les zeigen bei der
Aufgabe: Zeige auf den n&chsten Erwachsenen).

4. Hypothesen bei Starken in diesem Bereich:

Gute allgemeine Férderung.

Gute Forderung in der Sprache.

Hohe Lesefahigkeit.

Hohes Sprachverstandnis im Schriftlichen.

5. Variation der Durchfuhrung des Untertests:

- Die Aufgabe laut vorlesen lassen.

- Individuelle Hilfen geben bei der Erfassung des Leseverstéasdnisz. B.
Anweisung in Teile zerlegen. Schrittweiser Aufbau der Anweags

- Anweisung in einfacheren Worten geben.

- Sprachverstandnis prifen: Anweisungen mundlich geben (z. B. "Mimmechte
Hand und bertihre mit dem Zeigefinger die Nasenspitze.")

- Prifen ob die Schrift eindeutig gelesen werden kann ( das a aldd?roblem).

6. FordermalRnahmen:

Lesetechnik:

- Worter erweitern (z. B. Hand - Handball - Handballtor - Hanttraliart)
- Einfache Satze lesen lassen, Erweiterungen dazu.

. Satze mit Nebensatzen lesen lassen.

Leseverstandnis:

- Bewegungen, Turniibungen erlesen und vormachen lassen.

- Suchspiel (Anweisungen schriftlich), Bilder nach Anweisung alsmiassen.
- Satze mit Anweisungen leicht verandern

- Kreuzwortratsel.
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3. Feststellungen zu den Skalen

3.1 Skala einzelheitlichen Denkens (SED)

An Stichproben von lernbehinderten und sprachbehinderten Schulern hat €igt, gez
dass ein Groldteil dieser Schiler in der Skala einzelheitli€erkens niedrigere
Werte hat als in der SGDAus diesem Grunde ist diese Skala besonders intensiv zu
betrachten.

Untertests:
- Handbewegungen

- Zahlennachsprechen
- Wortreihe

1. Was wird geprift:

- Serielles Denken, sequentielle Informationsverarbeitungandeitung von Reizen
nacheinander (Gegensatz ganzheitlich: mehrere Reize werdeahzgigg
verarbeitet).

- Sequentielles Kurzzeitgedéachtnis, Merkfahigkeit.

- Umgang mit Reizen.

- Wiedergabe von Reizen.

- Konzentration (Ausmalf3 von Ablenkbarkeit).

- Wechsel des Kanals: z. B. visuell - motorisch, auditiv-mst¢bri{intermodalitét).

2. Welche Voraussetzungen sind notwendig:

- Aufmerksamkeit.

- Aufnahme von Reizen: Visuelle und auditive Fahigkeiten
(Wahrnehmungsleistungen).

- Wiedergabe von Reizen: Motorisch, verbal.

- Intermodale Fahigkeiten

- Sprachverstandnis und Zahlen nachsprechen kénnen

- Erkennen und Wiedergeben von Reihenfolgen.

SInterpretationshandbuch, 125 ff. Es wird von einem Aatgischen 70 und 80 % berichtet.
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3. Hypothesen bei Defiziten in dieser Skala:

- Kurzzeitgedachtnis gering.

- Sequentielle Verarbeitung defizitar.

- Arbeitsverhalten, Durchhaltevermdgen problematisch.
. Angstlichkeit hoch.

- Konzentration, Aufmerksamkeit gering.

4. Hypothesen bei Starken in dieser Skala:

- Sequentielle Informationsverarbeitung gut.

- Kurzzeitgedachtnis gut.

- gutes Arbeitsverhalten und Durchhaltevermdogen.
. Angstlichkeit gering.

- Konzentration und Aufmerksamkeit hoch.

5. Variation der Durchfuhrung dieser Skala:

Versuch der Klarung, ob Probleme mehr in der geringenkspanne oder in der
einzelheitlichen Verarbeitung (Reihenfolgen erkennen - z. B. Muster vorlegen und
liegen lassen, nun ist erkennbar ob das Kind die Reihenfolge teimtann) oder in
der Wiedergabe (Reihenfolgen wiedergeben koénnen) liegen. Wenn im Untertest
"Raumliches Gedéachtnis" deutlich bessere Leistungen erzietteweiso wird das
Problem eher im einzelheitlichen Denken liegen.

6. FordermalRnahmen:

SchwerpunktErlernen von Lesen, Schreiben und Rechnen.

Als FordermalRnahmen kdnnen generell die Arbeitsweisen in den sondgrgi&dhen
Diagnose- und Forderklassen angesehen werden. Oft lasstr&ddberweisung von
Kindern mit diesen Problemen an die Diagnose- und Férderklasse micigicen.

Allgemein: Es ist zu klaren, ob der Schwerpunkt der Férderung besetprentiellen
Wahrnehmung, bei dereinzelheitlichen Verarbeitung oder in derMerkfahigkeit
liegen sollte

Der Beginn der Forderung liegt im Wiedergeben von Bewegungekdaper (eigene
Korperteile beriihren), Reihenfolgen von Dingen, Formen und Bildern
(Bildergeschichten). Kim-Spiele oder Kofferpacken sind dazu geeigDas
Ausfuhren von Handlungen in einer Reihenfolge gehdért auch dazu.
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Lesenlernen:

- Lage eines Lautes in einem Wort erkennen und benennen (anfangermeir-v
Mitte - hinten).

- Zerlegen eines Wortes in die Einzellaute und wieder zusametemzi

. Lautieren, Buchstabieren.

. Intermodale Ubergange: Bild - Laut - motorische Wiedergaladiém Variationen.
Allgemein: Moglichst viele Sinne (Kanale) verknipfen.

- Worter abbauen (aufbauen teilweise umstritten).

- Handzeichen als zuséatzliches Hilfsmittel, Mundstellungshildaute visualisieren
(r - Rucksack).

« Buchstaben nachspuren (Holzbuchstaben), nachlaufen (Bewegungsaufgabe).

- Lesefenster, Lesepfeil.

. Reime, Gedichte.

Schreiben, Rechtschreiben:

- Freies Schreiben auf der logographemischen und alphabetischen(Esufst
erkennbar, bei welchen Lauten das Kind noch Probleme hat).

« Schreibrichtung von der hellen Seite zur dunklen Seite (Prinziplee).

- Verwendung von Farben (z. B. Vokale: rot = a, braun = u ect.).

- Worter auf- und abbauen.

Mindliche Sprache:

- Strukturen von Sprache erkennen: Differenzierte Anweisungersteben,
schrittweise die Schwierigkeit aufbauen.
. Reime, Gedichte.

Rechnen:

- Zahlenreihenfolgen vorwarts und riickwarts in verschiedenen Spatieaen.
« Rechnen mit Bewegung verknupfen.

« Rhythmisieren.

- Feste Mengenbilder bis 10 einfihren (nur eine Struktur verwenden).

- Mengen zerlegen und ergénzen, automatisieren.

- Zahl- und Mengenvorstellung bis 10 sichern.

Es ist auch zu tberlegen, ob bei einer Férderung "bei den Stéakeszligehen ist.

- Ganzwortmethode.

- Ist die Merkfahigkeit altersgemal3, so ist dies durch zush&Hilfen auszunitzen,
z. B. Farben, Bilder, Symbole, Bewegungen, Handlungen ect.

4Eggert D., 1997.
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3.2 Skala ganzheitlichen Denkens

Untertests:

- Zauberfenster (nur fur Kinder von 2.6 - 4.11 Jahren)

- Wiedererkennen von Gesichtern (nur fir Kinder von 2.6 - 4.11 Jahren)
- Gestalterschlie3en

- Dreiecke

- Bildhaftes Ergénzen

- Réaumliches Gedachtnis

- Fotoserie

1. Was wird gepruft:

Aus Uberwiegend visuell dargebotenen Aufgaben sollen Gegenstanddurgin
und RegelmaRigkeiten erkannt werden.

2. Welche Voraussetzungen sind notwendig:

- Visuelle Anforderungen (z. B. Raumlage, Differenzierung, @edéachtnis).
- Visuomotorische Fahigkeiten (z. B. Handsteuerung).

« Umweltwissen und -erfahrungen.

- Logisches Denkvermégen

- Erfassen von Sinnganzen

3. Hypothesen bei Defiziten in dieser Skala:

- Hirnorganische Beeintrachtigungen.

- Visuelle Verarbeitungsstorungen (z. B. Raumlage-Schwéche).

- Sehschwéche.

- Zu geringe Forderung, evtl. Verwahrlosung.

- Allgemein schwache Begabung.

- Geringes logisches Denken, schwache analytische Fahigkeiten.

- Psychische Faktoren: Angst, Probleme bei Unsicherheit zuarbeit

- Probleme des Arbeitsverhaltens: Geringe Flexibilitat, galmtle Konzentration.
- Feinmotorische Stérungen.

4. Hypothesen bei Starken in dieser Skala:

- Gute allgemeine Begabung.
- Gutes Arbeitsverhalten.
- Visuelle Leistungen.
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Gute nonverbale Leistungen
Keine Belastung durch Angste, Verunsicherungen.

5. Variation der Durchfuhrung dieser Skala:

Visuelle Wahrnehmung erfassen: Bilder beschreiben oder benemssen)|
unabhangig von den kognitiven Anforderungen.

Schrittweises Vorgehen bei den Aufgaben (Betonung des sequentistials)A
Zeitiberschreitung, um zu erkennen, ob Probleme im Arbeitstempegeor (z. B.
Untertest Dreiecke).

Strategiehilfen, z. B. Hinweis auf Gesetzmaligkeiten 1eWeil richtig hinlegen -
Dreiecke). Dadurch ist erkennbar, ob Transferleistungen moéghchusid ob eine
Lernfahigkeit vorliegt.

6. FordermalRnahmen:

Hilfen fur Lesen, Schreiben, Rechnen:

Freies Schreiben.

Bildergeschichten ordnen, erzahlen lassen.

Texte in Abschnitte zerschneiden und ordnen.

Still Lesen (Anforderungen an Lesetechnik werden ausgeschlogdg®mein:
Hilfen bei der Texterfassung.

Lautes und leises Mitsprechen beim Schreiben.

Ableiten von Wortstammen.

Bildhafte und graphische Darstellung, um Sachinhalte oder Reclgémgar
spielen, handeln und visualisieren (Strukturbaum, Farben verwengeale$.
Klaren ob alle Begriffe und Worter bekannt sind.

Schuleinheitliche Farbgebung fir Einer - Zehner - Hunderter.

Einheitliche Mengenbilder.

Zahl und Menge mit Bildern verkntpfen.

Hilfen fur den Alltaq:

Umwelterfahrungen ermdéglichen, Projekte, praktisches Tun.
Eltern einbeziehen (Freizeitverhalten, Fernsehen).

Strukturen im Tagesablauf geben:

Zeitablaufe mit Bildern oder Symbolen darstellen.
Ordnung am Arbeitsplatz.
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3.3 Skala intellektueller Fahigkeiten

Untertests:

- Handbewegungen
- Zahlennachsprechen
- Wortreihe

. Zauberfenster

- Wiedererkennen von Gesichtern
- Gestalterschliel3en

- Dreiecke

- Bildhaftes Ergénzen

« Raumliches Gedéachtnis

- Fotoserie

Je nach Alter umfasst die Gesamtskala 5 bis 8 Untertests.

1. Was wird geprift:

Die Skala wird als zusammenfassendes Mal} der Gesangetezllder Testbatterie
verstanden.

2. Welche Voraussetzungen sind notwendig:

- Fahigkeit im einzelheitichen und ganzheitlichen Denken (Wahroagm
Verarbeitung, Anwendung)

3. Hypothesen bei Defiziten in dieser Skala:

- Niedrige allgemeine Begabung.

- Organische Auffalligkeiten.

- Personlichkeits- oder Verhaltensprobleme.

- Geringe frihkindliche Férderung, soziale Deprivation, weniggamdes Milieu.

4. Hypothesen bei Starken in dieser Skala:

- Gute allgemeine Begabung.

- Hohe Lernfahigkeit, gute Informationsverarbeitung in beiden Modi (gatizh,
einzelheitlich).

- Psychische Stabilitat, gutes Arbeitsverhalten.
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5. Fordermal3nahmen:

- Allgemeine Begabungs- und Entwicklungsforderung: Wahrnehmung, iotor
Sprache.

- Geeignete Schule, z. B. Forderschule.

- AulBerschulische Forderung, z. B. Ergotherapie, Logopadie.
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3.4 Nonverbale Skala

Untertests:

- Wiedererkennen von Gesichtern (4.0 - 4.11)
- Handbewegungen

- Dreiecke

- Bildhaftes Ergénzen

- Réaumliches Gedachtnis

- Fotoserie

Bei vierjahrigen Kindern umfasst diese Skala 3 Untestebei flnfjahrigen 4
Untertests und bei sechsjahrigen und alteren Kindern 5 UntertestgerBen jeweils
Anforderungen im ganzheitlichen Bereich und auch im einzelheitlichereidh
abgepruft.

1. Was wird geprift:

- Aufgaben l6sen, die ohne Sprache demonstriert werden und rein mnfotorisc
beantwortet werden kdnnen.

2. Welche Voraussetzungen sind notwendig:

- Wahrnehmungsleistungen im visuellen Bereich.

- Motorische Leistungen vor allem der Hande.

- Mindestfahigkeiten im Bereich der nonverbalen Kommunikation.
. Aufmerksamkeit, Bereitschaft.

3. Hypothesen bei Defiziten in dieser Skala:

- Horschaden.

- Visuelle Wahrnehmung genauer untersuchen.

- Motorische Leistungen ungeniigend.

- Angst, Verweigerung von fremdgestellten Aufgaben.

- Autistische Verhaltensweisen.

- Verbesserung der Leistungen durch Einsatz von Sprache.

4. Hypothesen bei Starken in dieser Skala:
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Gute grundlegende, potentielle Begabungsvoraussetzungen.
Sprachverstandnisstérungen, geringer Wortschatz.
Sprachliche Informationen kénnen unter Umstanden verwirren.

. Variation der Durchfiihrung dieser Skala:

Anweisungen ganz ohne Sprache geben, mit wenig Sprache abervartens
nonverbaler Information und nur verbale Anweisungen geben.

Mehrere Probeitems durchfiihren, um sicher zu sein, dass diesig\mg
verstanden wurde.

. FordermalRnahmen:

Jede Art von Sprachférderung (Wortschatz, Strukturen, Ausdringkeit).
Abbau von Angsten, Hemmungen beim Sprechen.
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3.5 Fertigkeitenskala

Untertests:

Wortschatz (2 - 4 Jahre)
Gesichter und Orte

Rechnen (ab 3.0 Jahre)

Ratsel (ab 3.0 Jahre)

Lesen Verstehen (ab 7.0 Jahre)

1. Was wird gepruft:

Alle Fertigkeiten, die durch FoOrderung, Familie oder Schule as Hand
herangetragen wurden. Diese Skala ist stark kulturbedingt.

2. Welche Voraussetzungen sind notwendig:

Neben kognitiven Grundvoraussetzungen ist eine Aneignung unieitarr,
insbesondere der Sprache notwendig.

Interesse, Motivation.

Anregendes Milieu, die Chance zu lernen, da alle Aufgaben ngh na
vorausgehendem Lernen geldst werden kénnen.

3. Hypothesen bei Defiziten in dieser Skala:

Keine Forderung durch Familie, Vernachlassigung.

Unregelmalliger Schulbesuch oder sonstige Defizite in der BeschiziuBg zu
schnelles Lerntempo, ungeeignete Methode).

Geringe Motivation, Gleichgultigkeit, mangelndes Interesse.

4. Hypothesen bei Starken in dieser Skala:

Gute vorausgehende Férderung (vorschulisch, schulisch).
Anregendes Milieu.
Interesse, Motivation.

5. Variation der Durchfuhrung dieser Skala:
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- Verschiedene Hilfestellungen (z. B. Ratsel: Umschreiberelg Gesichter und
Orte: Erzahlen lassen; Rechnen: Klaren von Begriffen "dggp8lte", Einsatz von
Material, Fehlerkorrektur, ahnliche Aufgaben mit den gleicBddern; Lesen:
Korrektur von Fehlern).

6. FordermalRnahmen:

Die Anforderungen an die Untertests sind zu unterschiedlich, inen allgemeine
Forderung festlegen zu kdnnen. Gesprach mit den Eltern, ev. Nachbdhule:
Foérderung erméglichen, ev. Foérderschule.
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4. Feststellungen zu signifikanten
Abweichungen der Skalen

Hinweis: Es sind hier ausschlie8lich Falle zu berlcksichtigen, bei denen der
Unterschied statistisch signifikant ist, also mindestens 10t€Wwhkerschied betragt.

4.1 SED < SGD

Hinweise auf folgende Defizite:

- Defizite der einzelheitlichen Informationsverarbeitung: Semat=> Untertest
Fotoserie prufen, sind hier auch deutliche Schwéachen, so ist dgsethiese
anzunehmen.

« Probleme in der Merkfahigkeit => Untertest RAumliches Gedéchtich schwach
so ist diese Hypothese wahrscheinlich.

- Konzentrationsprobleme: Durch Beobachtung prifen, evtl. auch Lesstiofadi
nach einigen Aufgaben.

- Raumlage klaren: Untertest Dreiecke.

Mdogliche Auswirkungen auf folgende Bereiche:
Schwachen im einzelheitlichen Denken und Verarbeiten kdnnen sich bEmea
des Lesens und Schreibens oder des Rechnens oder in allen Bereiche@iausw

- Lesen: Probleme beim Merken von Buchstaben und beim Einhalten von
Reihenfolgen. Manche Schiler haben Probleme im Lesen, verstehemlexbe
Inhalt trotz der Leseschwierigkeiten (hoher SGD-Wert).

- Schreibenlernen: Reihenfolgen einhalten, allgemein  Probleme  beim
Rechtschreiben.

- Mathematik:Zahlen vorwarts und vor allem rickwarts gelingt nur eingesukt.
Probleme beim Finden von Nachbarzahlen. Subtraktions- und Divisionsaufgaben
fallen deutlich schwerer.

- Probleme beim Erlernen grammatikalischer Strukturen (mtndbahiftich).

- Erlernen von Spielregeln.
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Schwerpunkte der Forderung:

Forderung der Merkfahigkeit: Verbesserung des Arbeitsversaltdbbau von
Impulsivitat. Merkspanne erweitern.

Forderung von Seriation: Anfang - Mitte - Schluss. ZuerstdHagsablaufe, dann
bildhafte Darstellung, zuletzt auf symbolisch-begrifflichdreBe (entspricht dem
Vorgehen in Mathematik nach den Reprasentationsstufen nach Aebli):
Konzentrationstraining.

Begleitende Storfaktoren reduzieren: Ordnung schaffen, Stemktanbahnen,
Ruhe, Entspannung, Angstabbau.

4.2 SED > SGD

Hinweise auf folgende Defizite:

Defizite im ganzheitlichen Denken:

Schwéachen beim raumlich-gestalthaften Erfassen von GegdastéBildern und
Symbolen

Allgemeine Orientierung in der Welt.

Allgemein schwache Grundbegabung

Mdogliche Auswirkungen auf folgende Bereiche:

Mathematik: Fehlende Mengen- und Zahlvorstellung, kein Verstandnis fur
Operationen und Zusammenhdnge, Schwierigkeiten beim Verstehen von
Textaufgaben, logisches und schluf3folgerndes Denken kann schwergefallen
Lesen: Das Erlernen von Buchstaben, Wortern und Zahlen ist erschwert,
Sinnverstehendes Lesen ist gering,

Schreiben:Abschreiben mdglich, aber kein Verstandnis, Probleme beimanfre
Aufschreiben von Texten

Sachunterricht:Kein Verstehen von Zusammenh&ngen und Alltagssituationen.
Schwierigkeiten beim Erfassen des Bedeutungsinhaltes von Bildern und
Diagrammen

Transferleistungen fallen meistens schwer.

Schwerpunkte der Forderung:

Umwelterfahrungen machen lassen

Umweltzusammenhange darstellen und erkléaren lassen.
Vorgange beschreiben und begrinden lassen.

Forderung der Sprache: Begriffe, Oberbegriffe, Gemeinsaenkect.
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« Forderung der visuellen Wahrnehmung (z. B. Achten auf Det&lkler
beschreiben, Puzzles zusammensetzen)

- Allgemeine Denkforderung z. B. Ratsel, Nonsensgeschichtenhilder, Witze,
Denk- und Strategiespiele, Zauberwufel, Denksportaufgaben usw.

« Sachbticher mit Bildern (Was Kinder wissen wollen, Wie funktidmias?)

« Schulung raumlich-bildhafter Wahrnehmung (z. B. Nikitin, TangrPuzzles).

4.3 FS < SIF

Hinweise auf folgende Defizite:

- Mangelnde friihe Forderung (geringe Umweltanregung).

- Mangelnde aktuelle (schulische, hausliche) Férderung.

- Der schulische Leistungsstand ist nicht altersentsprechendB. (Ziberalterte
Kinder, die in nicht altersentsprechenden Klassen sitzen und bestsuomilische
Inhalte noch nicht vermittelt bekamen. Kinder in DF-Klassen,irdi®lathematik

oder im Lesen noch nicht so weit sind wie in den entsprechenden Ustertes

gefordert wird. Kinder zur Einschulung, die bereits 7 Jahresiaft, aber noch
nicht Lesen kénnen.).

- Geringe sprachliche Férderung (evtl. nichtdeutsche Muttetspyac

- Mangelndes Interesse fiir schulische Belange

- Antriebsschwéache und mangelnde Anstrengungsbereitschaft

Mdogliche Auswirkungen auf folgende Bereiche:

- Auswirkungen auf alle schulischen Leistungen.

Schwerpunkte der Forderung:

« Forderung in Lesen, Schreiben, Rechnen (Férderunterricht, Nachhilfe)

- Forderung von Interesse, Motivation und Arbeitsverhalten untdreEiehung des
Elternhauses (u.U. Nachmittagsbetreuung, Hort, Tagesstatte).

- Mehr Beschaftigung der Eltern mit dem Kind, Anregungen geben.

PrognoseBei zeitig einsetzender Forderung eher gunstig. Da diegkeitienskala am
besten zu beeinflussen ist, kann eine Verbesserung der Fertigkéitgich werden.
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4.4 FS > SIF

Hinweise: Man kann daraus schliel3en, dass das Kind in Bezug auf sein pletentie
Leistungsvermogen sehr gut geférdert ist. Hohe Motivation, grfeldds.
Es besteht u. U. die Gefahr der Uberforderung

Prognose:Bei dieser Konstellation eher unglnstig. Das intellektuBl¢ential ist
wahrscheinlich bereits ausgeschopft.

4.5 NV > SIF

Hinweise auf folgende Defizite:

- Sprachbehinderung: Mangelndes Sprachverstandnis und / oder aktives
Sprachvermdgen

- Kinder mit nichtdeutscher Muttersprache

Schwerpunkte der Forderung:

- Sprachliche Férderung

- evtl. logopadische Betreuung

« Fur Kinder mit nichtdeutscher Muttersprache: Intensivkurs Deutsch

4.6 NV < SIF

- Sprache wird als unterstitzender Faktor bei intellektuellesturggen verwendet.
- Visuelle Wahrnehmungsprobleme abklaren.
- Verdacht auf Hirnschaden, neurologische Aufféalligkeiten.

Wichtig:

Es gibt Schwierigkeiten (z. B. bedingt durch Hirnfunktionsstérunggéisjonen im
Gehirn, Traumata wéahrend der Schwangerschatft - pra- peri- pstioize auch durch
beste Forderung und durch Kompensation (Ansatz: Von den Starken ansgehe
behoben werden konnen. Fiur diese Kinder sollte frihzeitig die Foérderschul
vorgeschlagen werden. Aber auch dort trifft man auch Grenzen dierkog.
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5. Feststellungen zu leistungsférdernden und
leistungshemmenden Aspekten

Die Auswertung der K-ABC erfolgt in mehreren Schritten. Zuesdolgt die
statistische Auswertung. Diese wurde in den vorhergehenderekapitrgestellt. Die
statistische Stufe untersucht Skalen, Vergleich der Skalesichtlich signifikanter
Unterschiede und Starken und schwéchen auf der Ebene der Untertests.

Der néchste Schritt erfordert mehr Erfahrung und Einbeziehung von eander
Informationen. Nicht mehr rein formal konnen leistungsférdernde und
leistungshemmende Aspekte verwendet werden. Die Ubergreifen&wrdfasollen
eher im Sinne von Hypothesen verwendet werden. Die 35 leistungsfondesdde
leistungshemmenden Faktoren missen mit anderen Informationen atnadBéungen,
Informationen aus der Anamnese oder sonstigen Informationen abgegliehgenw
Dann erst kdnnen diese Faktoren als Ansatzpunkte zur Férderurendetwverden.

Die leistungsfordernden und leistungshemmenden Faktoren kdnnen nur mit dem
Computerauswertungsprogramm festgestellt werden.

5.1 Fahigkeiten, die von mindestens zwei Untertests
der Skala _intellektueller F&higkeiten gemessen
werden

Analysieren durch Zergliedern

Untertests:

« Dreiecke

- Bildhaftes Ergénzen
« Fotoserie
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Ahnliche Fahigkeiten: (je zwei Fahigkeiten identisch)

« Fluid ability, Beachtung von (visuellen Details)
« Organisation der Wahrnehmung
« Raumliche Fahigkeiten.

leistungsférdernd

leistungshemmend

Leistungen /
Defizite

Flexibilitat beim Problemldse
Fahigkeit zu grundlicher
Analyse einer visuell
gegebenen Vorlage
Verstandnis fur die
Beziehungen und Synthese
von Einzelaspekten
Logisches Denken
Raumliche Fahigkeiten
Wiedergabe einer Vorlage
Visuell-motorische
Fahigkeiten

n

Allgemeine Schwéache in der
Denkfahigkeit

Visuelle
Wahrnehmungsprobleme, vor
allem Raumlage
Probleme im Arbeitsverhalten
(impulsive Arbeitsweise)

Mdoglichkeiten der Férderung

« Muster fortsetzen, nachbauen durch Handlung

. Zahlenreihen fortsetzen

« je nach Alter: Orientierung im Raum (z. B. Gehen nach Asuvej), auf Papier
(Schiffe versenken, Strichdiktate auf Karopapier)
« Raumliche Begriffe eintiben (handelnd oder bildhaft, oben - unten, neben -

zwischen ect)

- Zur Halfte vorgegebene Zeichnungen erganzen

. Arbeit mit Punktebildern
« Nikitin-Material

« Puzzles
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Beachten von (visuellen) Details

Untertests: Zauberfenster . Wiedererkennen von Gesichtern
Gestaltschliel3en

. Bildhaftes Erganzen

. Fotoserie

Ahnliche Fahigkeiten:

Raumliche Fahigkeiten

. Visuelle Organisation der Wahrnehmung ohne wesentliche motoddtiviat

leistungsférdernd

leistungshemmend

Leistungen /
Defizite .

Visuelle Aufmerksamkeit
gegenuber Details

Gute Konzentration
Raumliche
Wahrnehmungsfahigkeit
Flexibilitat im Denken
Fahigkeit zum logischen
Denken

Fahigkeit trotz Unsicherheit 7

antworten
Aufgeschlossenheit der
Umwelt gegenuber
Verstandnis der Beziehung
vom Teil zum Ganzen und

Synthesefahigkeit

u

Impulsivitat

Ablenkbarkeit

Angstlichkeit

Mangelnde Sehfahigkeit
Probleme in der raumlichen
Wahrnehmung

Arbeitsgruppe K-ABC 1999



66

Maglichkeiten der Férderung

» Fo6rderung der Konzentration (Aufgabenstellung visuell)

» Suchaufgaben in Bildern, unfertige Bilder erganzen

» Suchaufgaben mit Veranderung der Grél3e oder der Raumlage (z.d&naus
SON 7 — 18, neu)

« Ahnliche Ubungen mit Symbolen (Zahlen, Buchstaben)

» Beschreiben von Abbildungen bzw. Finden von Details die verbal gebgs
werden

* Reihenfolgen erkennen und fortsetzen

"Fluid Ability"

Das Konzept der Einteilung der Intelligenz in einen fluiden,sftien Anteil und in

einen kristallinen oder kristallisierten Teil geht auf Aa({E935) zurlck. Der fluide

Anteil ist stark physiologisch bedingt und von der aktuellerrnlhiegraphie

unabhangig. Cattell bezeichnet dies sogar als "neural” bedingt.

Dieses schon altere Konzept ist heute weiterhin aktuell. John kiglsen Sternberg R.
und Gardner H. der bekannteste Intelligenzforscher der neuestem Zh USA

erkennt die Zweiteilung der Intelligenz neben weiteren Fakt@heumerous specific
factors") als gegeben. "Fluid intelligence represents one’igyabilreason and solve
problems in novel or unfamiliar situations."

Untertests:

- Wiedererkennen von Gesichtern
- Handbewegungen

- Zahlennachsprechen

- Dreiecke

« Wortreihe

- Bildhaftes Ergénzen

« Raumliches Gedéachtnis

SIn: Meili R., 1978, 61.
6In: Yekovich F., 1984, 3.
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Ahnliche Fahigkeiten:

« Organisation der Wahrnehmung
« Reproduktion eines Modells
« Raumliche Fahigkeiten

67

leistungsférdernd

leistungshemmend

Leistungen /
Defizite

Gute Informationsverarbeitur
auf verschiedenen Bereicher|
(auditiv, visuell, motorisch
und intermodal).

Gute Auffassungsgabe.
Fahigkeit zum Erwerb neuer
Schemata und Strukturen
ohne Vorkenntnisse.
Schnelligkeit der
Informationsaufnahme.
Logisches, schlussfolgernde
Denken.

Gute Basisvoraussetzungen
der Intelligenz.

9
e

UJ

Schwaches logisches Denken.

Denken nur bei vertrauten
Strukturen mdglich?

Gute Forderung (frihe
Forderung, aulR3erschulisch og
schulisch). Wenn dies ein
leistungshemmender Faktor i
muss komplementéar dazu die
Fertigkeitenskala (crystalized
ability) besonders hoch sein.
Gutes Umweltwissen,
Kulturwissen.

er

Bt,

Mdoglichkeiten der Férderung

Allgemein: Geringe spezifische Fondaoglichkeit, da von der Theorie der fluid
Intelligenz dieser Teil von konkreter Férderung relativ unabiggisy

- Denktraining nach Klauer (Analogien, Zusammenhange, Folgen).

- Merkhilfen und zur Verbesserung von Gedéachtnisleistungen.

- Verbesserung der Arbeitsstrategien beim Problemldsen.

- Arbeit mit Netzwerken, hierarchischer Organisation von Stnekt (z. B

mindmap).

"Wendt D., 1992, 414.
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Organisation der Wahrnehmung

Untertests:

- Handbewegungen

- Gestalterschliel3en

- Dreiecke

- Bildhaftes Ergénzen

« Raumliches Gedachtnis
- Fotoserie

Es sind bei dieser Fahigkeit alle Aufgaben betroffen, die NMesu&ahrnehmung
prufen.

Ahnliche Fahigkeiten:

- Raumliche Fahigkeiten (identisch bis auf Zauberfenster - fidr 28hrige)
« Fluid Ability
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leistungsférdernd

leistungshemmend

Leistungen /
Defizite

Kann Bewegungsmuster
nachmachen.

Kann abstrakte Teile zu
Ganzen erganzen.

Kann Richtungen erkennen
und einhalten (Lesen,
Schreiben, Rechnen).
Kann sich leichter Buchstabé
und Zahlen von den Formen
her merken.

Erleichterung des Erlernen
von mathematischen
Operationen, Grundlage sing

pranumerische Leistungen, di

viel mit raumlichen
Beziehungen zu tun haben).
Komplexe und abstrakte
Vorgaben maglich.

Gute Raumlage
Figur-Grund-Wahrnehmung
intakt.

N

Probleme bei der Erfassung
von Raumlage-Beziehungen.
Bildung von Konzepten und
Strukturen erschwert (deshall
die Nahe zum Faktor Fluid
Ability).

Schulisches Lernen durch da
Fehlen von Grundlagen
erschwert.

Probleme bei komplexen
Aufgaben.

Zusammenhénge und Folgen
schwer nachvollziehbar.
Visuelle Wahrnehmung
beeintrachyt (Raumlage,
Figur-Grund).

vJ

Maoglichkeiten der Férderung

« Hilfe durch Farben.
- Verwenden von Zeichen und Symbolen.

« Orientierungshilfen auf Tafel, in Heft oder Buch.

« Unterstitzung durch Bewegung.
- Entwickeln des Koérperschemas.

- RaumlageBeziehungen zuerst handelnd erarbeiten, dann bildlich darstelle

erst zum Schluss versprachlichen.

. Einfache Tafelbilder oder Arbeitsblatter, klar strukturiert.
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Reproduktion eines Modells

Untertests:

- Handbewegungen
- Zahlennachsprechen

« Dreiecke

« Raumliches Gedéachtnis

Ahnliche Fahigkeiten:

« Organisation der Wahrnehmung
« Raumliche Fahigkeiten
- Entwickeln von Strategien

- Fluid Ability

- Kurzzeitgedachtnis

leistungsférdernd

leistungshemmend

Leistungen /
Defizite

Gutes Kurzzeitgedachtnis
(auditiv, visuell, handelnd)
Visuell-motorische
Koordination.
Konzentration gut.
Erkennen von Strukturen odg
Rhythmen.

Raumliche Fahigkeiten.
Feinmotorische Fahigkeiten
(taktil-kinasthetisch).

Grundsatzlich ist zu klaren, ob di

Probleme mehr in der
Merkfahigkeit liegen, oder im
Bereich der Wiedergabe
2(Arbeitsverhalten) oder am
fehlenden Erkennen von
Strukturen oder Strategien.

Probleme im
Kurzzeitgedachtnis.

Visuelle, auditive, motorische
Probleme => klaren.
Konzentrationsprobleme.
Geringe Fahigkeit Strukturen
oder Rhythmen zu erkennen.

e
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Mdglichkeiten der Férderung

- Puzzle, Steckbrett, Nikitin-Material: Muster erkennen unthbauen.

- Forderung der Merkfahigkeit durch Verbesserung von StrategiengiiRbilden,
Rhythmus, Strukturen benennen).

- Steigerung der Konzentration und Aufmerksamkeit. Merkspanneterwéz. B.
Koffer packen).

- Verbesserung der Feinmotorik.

- Sprachliche Férderung, Verwenden von genauen Begriffen (oben -uhden ec

. Forderung der Raumlage, Punktebilder, Untertests CFT1 (Akalteim).

. Abbau von Angstlichkeit.

- Konzept- und Strategiebildung.

Kurzzeitgedachtnis (auditorisch)

Untertests:

- Zahlennachsprechen
- Wortreihe

Ahnliche Fahigkeiten:

«  Fluid Ability
. Aufmerksamkeit / Ablenkbarkeit
. Angstlichkeit
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Leistungsfordernd

leistungshemmend

Leistungen /
Defizite

Gutes Gedachtnis fur auditive
Reize und Reihenfolgen.
Schnelligkeit der .
Informationsverarbeitung. |-
Gute sensorische Integration
von Horen - Sprechenund |-
Horen - Zeigen (Feinmotorik).
Gutes Sprachverstandi «
(klaren).

Schlechte Merkfahigkeit fr
auditive Reize.

Langsames Arbeitstempo.
Mundliches Rechnen erschwg
(z. B. Einmaleins).
Graphem-Phonem
Korrespondenz erschwert.
Schreiben nach Diktat
erschwert.

Verzbgerte Sprachentwicklun
(phonologische Dyslalie,
reduzierter Wortschatz,
Probleme bei der Anwendung
grammatikalischer Regeln)

Probleme beim Arbeiten untef

Druck.

Mangelndes Sprachvermdgel
beim Verstandnis der
Arbeitsauftrage (klaren).

It

Mdglichkeiten der Férderung

Grundsatzlich sind Gedachtnisvorgdnge wenig beeinflussbar. Besbd#lusind da

Arbeitsverhalten und die Motivation.

. Ubungen aus Konzentrationstrainings oder Trainings zur Verbesserun
Aufmerksamkeit (z. B. Petermann, Schlottke, Wagner).

- Verbesserung der Horverarbeitung (mehrteilige Anweisungeiiben). Z. B
kurze pragnante Arbeitsanweisungen geben, dann erweitern.

- Visuelle Hilfen geben.

- Fingeralphabet beim Lesen und Schreiben, Lautzeichen.
- Rhythmisierung beim Lernen, Melodien, Liedtexte.

- Viele Wiederholungen.
« Viele kurze Lerneinheiten.

Arbeitsgruppe K-ABC 1999



73

Kurzzeitgedachtnis (visuell)

Untertests:

. Zauberfenster Wiedererkennen von Gesichtern
. Handbewegungen

. Raumliches Gedachtnis

Bei Kindern Uber 4 Jahren besteht dieser Faktor nur aus zwel é$tdert
(Handbewegungen, Raumliches Gedé&achtnis).

Ahnliche Fahigkeiten:

« Organisation der Wahrnehmung (visuell)
« Raumliche Fahigkeiten

« Fluid Ability

« Reproduktion eines Modells

- Entwickeln von Strategien

. Angstlichkeit

- Ablenkbarkeit

- Konzentration
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Leistungsfordernd Leistungshemmend
Leistungen /|« Gute Merkfahigkeit fur - Schwache in der Merkfahigkejt
Defizite visuelle Reize=> Anzahl=> visueller Reize
Einzelheiten=> Anordnung=%=> Anzahl
Reihenfolge => Einzelheiten

=> Anordnung

=> Reihenfolge

« Schwache der visuellen
Reizaufnahme (klaren).

. Erschwernis des Ubergangs dler
Reizaufnahme in das
Langzeitgedachtnis.

« Probleme beim Lesen und
Schreiben (Buchstaben und
Wortbilder werden nicht
behalten), Erfassen von Text¢n
erschwert.

« Klaren ob Probleme im
Arbeitsverhalten vorliegen, z.
B. Konzentration,
Angstlichkeit.

Mdglichkeiten der Férderung

« Unterstitzung durch den auditiven Kanal (wenn maoglich).

« Zu den Aufgaben sprechen lassen.

« Unterstitzung durch Horen und Bewegung (Ansprechen vieler Sinne).

- Einfache visuelle Vorgaben, z. B. kein untbersichtliches BiMathematik.

- Verwendung von wenigen aber pragnanten Farben.

- Spiele zur visuellen Merkfahigkeit (z. B. KiBpiele, Veranderungen eir
Vorgabe: Konkrete Dinge auf einem Haufen, spater mit Bild&fenory (zuers
mit weniger Paaren).
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Raumliche Fahigkeiten

Untertests: Zauberfenster Handbewegungen Gestalterschliel3en
. Dreiecke

. Bildhaftes Ergadnzen
. Raumliches Gedachtnis
. Fotoserie

Ahnliche Fahigkeiten:

« Organisation der Wahrnehmung (visuell): Identisch bis auf Zaersdr, also fur
Kinder ab 4 Jahre vollig gleicher Faktor.

« Fluid Ability

- Entwickeln von Strategien
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Leistungsfordernd leistungshemmend
Leistungen /|- Kann Bewegungsmuster - Probleme bei der Erfassung
Defizite nachmachen. von Raumlage-Beziehungen.
- Kann abstrakte Teile zu - Bildung von Konzepten und
Ganzen ergéanzen. Strukturen erschwert (deshall
- Kann Richtungen erkennen die Nahe zum Faktor Fluid
und einhalten (Lesen, Ability).

Schreiben, Rechnen). Schulisches Lernen durch da
- Kann sich leichter Buchstaben Fehlen von Grundlagen
und Zahlen von den Formen erschwert.

her merken. - Probleme bei komplexen
- Erleichterung des Erlernen Aufgaben.
von mathematischen - Zusammenhange und Folgen

Operationen Grundlage sind schwer nachvollziehbar.
pranumerische Leistungen, die Visuelle Wahrnehmung
viel mit rAumlichen beeintrachyt (Raumlage,
Beziehungen zu tun haben). Figur-Grund).

- Komplexe und abstrakte
Vorgaben maglich.

- Gute Raumlage

« Figur-Grund-Wahrnehmung
intakt.

vJ

Mdoglichkeiten der Férderung

. Hilfe durch Farben. Verwenden von Zeichen und Symbolg

Orientierungshilfen auf Tafel, in Heft oder Buch. Unterstiitzung durc
Bewegung.
. Entwickeln des Kdrperschemas.
. RaumlageBeziehungen zuerst handelnd erarbeiten, dann bildlich darg
und erst zum Schluss versprachlichen.
. Einfache Tafelbilder oder Arbeitsblatter, klar struletdr
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Visuell-motorische Koordination

Untertests:
. HandbewegungenDreiecke

Bei diesem Faktor sind die Untertests betroffen, bei denen etacmemacht oder
nachgelegt werden soll. Dabei ist die visuo-motorische Koordinated$gebend.

Ahnliche Fahigkeiten:

« Organisation der Wahrnehmung
« Reproduktion eines Modells

« Fluid Ability

« Raumliche Fahigkeiten

leistungsférdernd leistungshemmend
Leistungen /|- Wahrnehmung von Raumlage Probleme in der Raumlage
Defizite - Fahigkeit zur Entwicklung voj- Geringe Lernfahigkeit
Strategien - Ableitung von Strategien ur

- Kurzzeitgedachtnis gut Erkennen von  Konz#en|

- Konzentrationsfahigkeit gut schlecht

« Frustrationstoleranz - Konzentration und Ausdau|

« Durchhaltevermdgen schlecht

- Geringe Frustrationstoleranz
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Mdoglichkeiten der Férderung

« Puzzles, Steckbretter

- Mit Bausteinen spielen, Lego ect., Muster und Vorlagen nachbauen
« Muster und Formen nachzeichnen

- Raumlage-Begriffe zuordnen, erfahren, vergleichen, nachmachen

« Nachmachen von Rhythmen

- Hand- und Fingerbeweglichkeit durch Fingerspiele schulen

Visuelle Organisation ohne wesentliche motorische

Aktivitat
Untertests: Wiedererkennen von Gesichtern Gestalterschliel3en
. Bildhaftes Ergadnzen
. Raumliches Gedachtnis
. Fotoserie

Bei diesem Faktor sind die Untertests betroffen, die die WesWehhrnehmung prufen,
ohne dass bei der LOosung der Aufgaben wesentliche motorische Anforderunge
gestellt werden.

Ahnliche Fahigkeiten:

« Raumliche Fahigkeiten

« Organisation der Wahrnehmung
«  Fluid Ability

- Entwickeln von Strategien
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leistungsférdernd

leistungshemmend

Leistungen /
Defizite

Figur-Grund-Wahrnehmung
Raumlage, raumliche
Wahrnehmung
Wahrnehmung von Details

Unterscheidung wesentlicher

unwesentlicher Teile
Merkfahigkeit

Erkennen von
Zusammenhangen
Schlussfolgerndes Denken,
Entwickeln von Strategien

Probleme in de visuellen
Wahrnehmung
Allgemeine Schwéache im
Denkvermogen, besonders inj
nonverbalen Bereich, bzw.
fluid Ability

Probleme im Arbeitsverhalten:
Impulsivitat, geringe
Konzentration, Merkfahigkeit,
Durchhaltevermdgen

Mdglichkeiten der Férderung

- Konzentrationsférderung, Abbau von Impulsivitat durch Verbalisierung
- Forderung der visuellen Wahrnehmung (klar gegliederte Bidemig Details)

« Orientierungsibungen (z. B. Suchbilder)

- Forderung der Strategiebildung (z. B. Klauers Denktraining)
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5.2 Fahigkeiten, die von mindestens zwei Untertests
der Fertigkeitenskala gemessen werden

Angewandte (schulbezogene) Fertigkeiten

Untertests:
Lesen / VerstehenRechnen

Ahnliche Fahigkeiten:

Crystalized Ability

leistungsférdernd leistungshemmend
Leistungen /
Defizite « Handzeichen beim Lesen ung Zu hohes Tempo beim
Schreiben Lesenlernen.
Handelndes Lernen, z. B. |- Mangelnde Vorstellung im
Mathematik ZR 10 / 20. Zahlenraum bis 10 bzw. 20.
Langsames individuelles - Mangelnde Rechenfertigkeit,
Arbeitstempo. Automatisierung.
Basale Ubungen zu Raumlage,
Seriation,
Vorstellungsvermoégen ect.
Anwenden von
Rechenstrategien (z. B.
Zerlegen, Erganzen).
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Maoglichkeiten der Férderung

* Genaue Feststellung der Defizite.

* Lesenlernen durch Schreiben.

» Computerprogramme.

» Arbeit an den Lernvoraussetzungen.
» FOrderunterricht

* AulRerschulische Férderung.

"Crystalized Ability"

Untertests:

. Wortschatz

. Gesichter und Orte
. Rechnen

. Réatsel

. Lesen / Verstehen

Ahnliche Fahigkeiten:

- Faktenwissen (angeeignetes Wissen)
- Angewandte (schulbezogene) Fertigkeiten
- Bildung verbaler Konzepte

Dieser Faktor ist identisch mit der Fertigkeitenskah. Nach dem Intelligenzkonzept
von Cattell ist der krisalline Anteil der Intelligenz allesas durch Lernen, durch
Umwelt, Schule, im weitesten Sinne durch Kultur an das Kind hetraigge wurde.
Montada spricht von "Intelligenz als Kulturwisseh".

8Montada L., 1995, 68.
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leistungsférdernd

leistungshemmend

Leistungen /
Defizite

Fruhférderung, vorschuliscl
Férderung

Besondere oder zusatzlic
schulische Férderung

Frihe sprachliche Férderung
Anregungen in der Familie
Gute Merkfahigkeit

Sprachverstandnis

Keine oder unzureichende
vorschulische und schulische
Férderung

Geringes Langzeitgedachtnis
Niedriges Sprachniveau

Maoglichkeiten der Férderung

- Allgemeine Forderung durch Familie, Schule, Therapie

- Sprachférderung
- Erlernen des Lesens
« Forderung in Mathematik

Faktenwissen (angeeignetes Wissen)

Untertests:

. Wortschatz Gesichter und OrteRatsel

Ahnliche Fahigkeiten:

Crystalized Ability
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leistungsférdernd

leistungshemmend

Leistungen /

Gute Umweltbedingungen.

Viele sprachliche Anregungen.

Gute Merkfahigkeit.
Interesse und
Aufgeschlossenheit.
Vorschulische Forderung.

Wenig Anregungen. Geringe
vorschulische Férderung.
Geringes Interesse an der
Umwelt.

Unzureichende Merkfahigkeit
Geringes sprachliches
Ausdruckvermdogen,
Sprachverstandnis, wenig
Begriffe.

Maoglichkeiten der Férderung

Allgemeine sprachliche Foérderung.

Anregungen durch Buicher, Bilderbticher.
Situationen und Vorgénge erklaren lassen, selbst Réatsehstelle
Steigerung der Merkfahigkeit, z. B. Trainingsprogrammnd¥map, Begriffe}

Bildung verbaler Konzepte

Untertests:

Wortschatz

Lesen und Verstehen
Ahnliche Fahigkeiten:

Crystalized Ability
Wortschatz
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leistungsférdernd

leistungshemmend

Leistungen /
Defizite .

Gute Umweltbedingungen mje
guter sprachlicher Férderung.

Interesse und
Aufgeschlossenheit der
Umwelt gegeniber.
Merkfahigkeit, sowohl
Langzeitgedéachtnis (Ratsel)
und Kurzzeitgedachtnis
(Lesen Verstehen).
Sprachlicher Ausdruck und
sprachliche Kompetenz
(Sprachstrukturen) und
Sprachverstandnis.
Verstandnis von Begriffen —
Oberbegriffe.
Konzentrationsfahigkeit,

Aufmerksamkeitsspanne.

Sprachbehinderung ( z. B.
Dyslalie).

Wenig sprachliche Férderung
schlechte Umweltbedingungep.
Geringes Interesse an der
Umwelt.

Geringes Kurz- und
Langzeitgedachtnis.
Geringes sprachliches
Ausdrucksvermdogen,
Sprachverstandnisprobleme.
Wenig Begriffe, keine
abstrakten Begriffe.
Impulsivitat, Probleme im
Arbeitsverhalten.

Maoglichkeiten der Férderung

» Allgemein:

Sprachliche

Forderung
Dysgrammatismustherapie, Erzahlen zu Bildern und Vorgangen etc.)
* Deutliche und verlangsamte Lehrersprache.

(Wortschatzerweiter
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Wortschatz

Untertests:
 Wortschatz
* Raétsel

Ahnliche Fahigkeiten:

» Crystalized Ability
» Faktenwissen
» Bildung verbaler Konzepte

Leistungsfordernd

leistungshemmend

Leistungen /
Defizite .

Allgemein: Hohes
Sprachniveau.

Gute hausliche Férderung.
Anregungen

Grol3es Umweltwissen, viele
Begriffe.

Grol3es Sprachverstandnis.
Gute Aussprache.
Merkfahigkeit flr Sprache.
Intermodale
Leistungsfahigkeit (Horen,
Verstehen und antworten).

Dyslalie. H6r- und
Ausspracheprobleme.
Phonematische
Differenzierungsschwache.

Geringes Umweltwissen, wenjg

Anregungen.
Mangelndes Sprachverstandr
Geringe Merkfahigkeit fur
Sprache.

Allgemein niedrige Begabung

Maglichkeiten der Férderung

* Wortschatzerweiterung: Zuerst handelnd, dann bildhaft und dannyerisbksch

(Lesen).

* Anregungen aus der Umwelt.

» Bilderbtcher, Sachbucher fir Kinder (z. B. “Wie funktioniert ...?)

« Wortfelder, Wortfamilien.
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5.3 Aspekte der Leistungen, die von mindestens zwei
Untertests des Gesamtverfahrengemessen werden

Unterscheidung wesentlicher von unwesentlichen

Details

Untertests:
. Zauberfenster
. Wiedererkennen von Gesichtern
. Bildhaftes Ergadnzen
. Fotoserie
. Ratsel
Ahnliche Fahigkeiten:
. Impulsivitat
. Schlussfolgerndes Denken
. Visuelle Wahrnehmung bedeutungshaltiger Reize
. Ablenkbarkeit / Aufmerksamkeitsspanne
. Konzentration
. Entwickeln von Strategien

leistungsférdernd leistungshemmend
Leistungen /|- Allgemeine Denkfahigkeit gute Schwache Begabung im
Defizite - Logisches Denkvermobgen Bereich des Denkens

vorhanden - Logisches Denkvermégen

- Beherrschung von Strategiem  schwach

- Reflexive Arbeitsweise Impulsive Arbeitsweise

- Gute visuelle und auditive Geringe Konzentration
Aufmerksamkeit - Mangelndes Umweltwissen

- Gute Konzentration

- Analytische Fahigkeiten

« Umwelterfahrungen
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Maoglichkeiten der Férderung

- Genau beobachten (Frage ob mehr Probleme in der allgemeinen
Leistungsfahigkeit vorliegen oder mehr Probleme im Arbeitsvisgl

« Genau zuhdren => Sprachverstandnis schulen, Wortschatz erweitern

- Schlussfolgerndes Denken Uben (z. B. Klauer Denktraining, i3iRigsel)

- Vorgénge verbalisieren, Reihenfolge beachten, ev. begriinden lassen.

- Strategien entwickeln, z. B. zeitlich (zuerst - dann -tzt)lenach der Logik
(Bildergeschichten).

- Reihenfolgen bewusst eintiben: Optisch, akustisch, ev. durch Handlungen
unterstutzen.

. Ahnliche Aufgaben au Untertests anderer Tests: Substitutiayesarf CFT1,
KFT 1-3, HAWIK-R, AID

Frihe Sprachentwicklung

Untertests:

. Zauberfenster
« Gestalterschlief3en

« Wortreihe
« Wortschatz
. Ratsel

Bei allen Untertests sollen Begriffe genannt werden, bzw.deei Nennung von
Begriffen reagiert werden.

Ahnliche Fahigkeiten:

- Langzeitgedachtnis
«  Sprachlicher Ausdruck
- Aufmerksamkeit
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leistungsférdernd leistungshemmend
LeifS_tt_mgen /" |« guter Wortschatz - geringer Wortschatz
Defizite - hohes Sprachniveau - geringes Sprachniveau

« gutes Sprachverstandnis - niedriges Sprachverstandnis
» Gute Aussprache
» Sprechfreude

Mdglichkeiten der Férderung

- Allg.: Erweiterung des Wortschatzes durch Bilder

- Bildergeschichten erzahlen lassen

- Spiel: “Ich sehe etwas, was du nicht siehst."

» Fo6rderung durch Lieder, Gedichte, Rollenspiele, Geschichten.

Langzeitgedachtnis

Untertests:

. Zauberfenster GestalterschlieR3enWortschatz
. Gesichter und Orte

. Rechnen

. Réatsel

. Lesen / Verstehen

Ahnliche Fahigkeiten:

- Aufmerksamkeit der Umwelt gegentber
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leistungsférdernd

leistungshemmend

Leistungen /
Defizite

Reiches Umwelt-, Erfahrungs
und Allgemeinwissen.
Gute sprachliche Fahigkeiter
Kulturelle Chancen im
Elternhaus => gute Forderun
Interesse, Motivation,
Aufgeschlossenheit der
Umwelt gegeniber.
Konzentration,
Aufmerksamkeit.
Strukturen erkennen und
verstehen.

Faktoren in Beziehung setze
kdnnen, Zusammenhange
erkennen.

Hirnorganische
Voraussetzungen fur Lernen
sind vorhanden

\*2J
*

N

g.

Geringes Alltags- und
Umweltwissen.

Sprachliche Defizite.

Wenig anregendes Milieu,
geringe Forderung.
Wortfindeschwache (klaren).
Geringe Motivation, Neugier,
Gleichgultigkeit, Frustration,
Entmutigung.

Verdacht auf hirnorganische
Auffalligkeiten.

Mdoglichkeiten der Férderung

- Frihzeitige vorschulische Forderung in allen Bereichen (taki#isthetisch,
visuell, auditiv, motorisch, sprachlich, kognitiv).

- Forderung von Interesse und Motivation. Ermutigung, Vermeidung von
Frustration und Misserfolg.

- Verbesserung der Aufmerksamkeit und Konzentration.

- Haufige Wiederholungen.

« Merkhilfen (z. B. Mindmap, viele Sinne ansprechen, Karteskgrt
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Gewandtheit im Umgang mit Zahlen

Untertests:

- Zahlennachsprechen

« Rechnen

Ahnliche Fahigkeiten:

« Angstlichkeit

» Aufmerksamkeitsspanne / Ablenkbarkeit

leistungsférdernd

leistungshemmend

Leistungen /
Defizite

Gute mathematischen .
Fertigkeiten
Zahlenverstandnis .

Fehlen von Angstlichkeit
Gute Konzentrationsfahigkeit ®
Gute auditives
Kurzzeitgedachtnis
Hohes Selbstwert in
Mathematik

Gute Forderung in
Mathematik

Geringe Foérderung in
Mathematik

Fehlende Voraussetzungen, 3.

B. Zahlbegriff
Probleme in der Konzentratio

Selbstwert, Langzeitgedachtnjyis

ect. (Bereiche, die mit
Mathematik vordergrindig
wenig zu tun haben)

N,

Maoglichkeiten der Forderung

» Schaffen der basalen und pranumerischen Voraussetzungen flir das Rechr

e Sicherung des Zahlbegriffs

* Arbeit mit Material (mo6glichst wenig Materialien, diegbex immer wiede
einsetzen); erst wenn die konkrete Phase gesichert ist, Al@eit mit Zahlen

(symbolische Phase)

» Fo6rderung des Arbeitsverhaltens (Konzentration, Gedachtnis)
« Abbau von Angstlichkeit und Frustrationen gegeniiber Zahlen und Matheg)
Erfolgserlebnisse

ermoglichen,

Selbstkonzept in Mathematik
» Entwickeln von Vorstellung und Strategien

Selbstwert

steigern, insbesonddas
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Verstandnis der Beziehung Teil / Ganzes (Synthese]

Untertests:

e Zauberfenster
e Gestaltschliel3en

 Dreiecke
* Fotoserie
* Raétsel

Ahnliche Fahigkeiten:

» Sprachlicher Ausdruck
* Unterscheidung wesentliches / unwesentliches
» Langzeitgedachtnis

Bei diesem leistungshemmenden oder leistungsfordernden Faktornwemteeder
Teile eines Ganzen dargeboten (teilweise nacheinander

leistungsférdernd leistungshemmend
Leistungen /[« Visuelle und auditive e Schwéache in der auditiven und
Defizite Differenzierung visuellen
» Gute serielle Differenzierungsfahigkeit und
Leistungsfahigkeit (Aufgaben in der raumlichen
teilweise nacheinander Wahrnehmung
angeboten) » Gestorte Serialitat
 Konzentration, * Impulsivitat, Probleme im
Aufmerksamkeitsspanne Arbeitsverhalten und in der
» Fahigkeit zur Analyse und Aufmerksamkeit
Synthese, genaues » Kurzzeitgedachtnis schwach
Vergleichen moglich « Unsicherheit, Angstlichkeit
* Raumliches * Perseveration
Vorstellungsvermdgen
» Kurzzeitgedachtnis
* Flexibilitat im Denken,
logisches Denken
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Maoglichkeiten der Férderung

» Puzzles: Verschiedene Vorgaben, ev. mit vorhergehender ArdgshGanzer
mit stdndiger Vergleichsmoglichkeit.

» Bausteine, Lego etc.

* Halbe Zeichnungen erganzen.

* Satze oder Lesesticke zerschneiden und zusammensetzen, alfemit H

» Bildergeschichten.

Schlul3folgerndes Denken

Untertests:

* Dreiecke

» Bildhaftes Ergadnzen
» Fotoserie
 Rechnen

» Ratsel

Ahnliche Fahigkeiten:

» Verstandnis Beziehung Teil / Ganzes

* Unterscheidung wesentlicher von unwesentlichen Details
* Aufmerksamkeit der Umwelt gegeniber

* Entwickeln von Strategien
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leistungsférdernd leistungshemmend
Leistungen /
Defizite * Hohe allgemeine Begabung.|* Allgemein schwache
* Erkennen von Begabung.
Zusammenhangen und * Probleme in der Strukturierunpg
Gemeinsamkeiten. von visuellen Vorgaben
» Fahigkeit zur Abstraktion. (Gemeinsamkeiten, Analogien,
« Transferleistungen. Klassifikationen, Matrizen).
« Fahigkeit zu induktiven  Geringes Sprachniveau und
Denken: Analogien, Sprachverstandnis.
Klassifikationen, Matrizen. |* Geringes Umweltwissen.
* Gutes Arbeitsverhalten. * Probleme im Arbeitsverhalten.
» Gutes Sprachverstandnis. |+ Probleme in der Visuomotorik.
» Gutes Umweltwissen (Es gibt
kein “reines” Denken).
» Gute visuomotorische
Leistungen.

Maoglichkeiten der Férderung

Grundsatzlich ist nach der klassischen Entwicklungspsychologierdeseich rech
stabil. Eine Forderung ist zwar mdglich, aber in engen Grenzen.

Arbeit mit Materialien (Lego Tangram).

Konkrete Anschauung, bildhafte Darstellungen, Zeichnungen, Sk
Abstraktionen

Ablaufe handelnd erfahren, bildhaft darstellen und verbal nachvollziehen.
Sprachférderung allgemein, Begriffe erweitern etc.

Geschichten weitererzahlen, Sinnwidrigkeiten erkennen.

Klauers Denktraining.
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Sprachliches Verstandnis (akustisch)

Untertests: Wortreihes

Rechnen Ratsel

Ahnliche Fahigkeiten:

» Langzeitgedachtnis

» Schluf3folgerndes Denken

» Konzentration

* Aufmerksamkeit der Umwelt gegeniber

« Angstlichkeit

leistungsférdernd

leistungshemmend

Leistungen /
Defizite .

Guter Basiswortschatz
Gutes Sprachverstandnis
Schneller Zugriff auf den
Wortschatz

Umweltwissen

Starken im Arbeitsverhalten,
Konzentration und Fehlen vg
Angstlichkeit

Horschadigung
Mangelnde deutsche
Sprachkenntnisse
Mangelndes Sprachverstandr

Geringe Sprachverarbeitungst

geschwindigkeit

Nicht zuh6ren kdnnen
Geringe Merkfahigkeit
Psychische Hemmung
(Sprechhemmung)
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Maoglichkeiten der Férderung

» Allgemeine Sprachforderung (Wortschatz, Sprachstrukturen, Satzbau)

* Geschichten erzahlen, vorlesen, selber lesen

* Nonsensgeschichten, Sinnwidrigkeiten erkennen

» Unterstutzung durch andere Kanéle (z. B. zeichnen, spielen, Pargpmi

» Arbeitsauftrage ausfiihren lassen, spater selbst formuliesamlas

* Roboterspiel in Partnerarbeit: Ein Schiler gibt dem anderen (R9®
Anweisungen, die er so wie sie gestellt werden ausfihrt

« LUK (Auftrage lesen kénnen)

» Setzkasten nach Anleitung einrichten

» Sprachaufbau durch immer komplexere Satze, Satze erweiterarstilauing
durch Gegenstéande, Bilder oder durch Handeln

Sprachlicher Ausdruck

Untertests: Zauberfenster GestaltschlielRen Wortschatz
. Gesichter und Orte
. Ratsel

Bei allen Untertests werden nur geringe Anforderungen an daachiiphe
Ausdrucksvermogen gestellt. Das Kind muss nur mit einem Bagtworten.

Ahnliche Fahigkeiten:

» Langzeitgedachtnis
* Fruhe Sprachentwicklung
* Aufmerksamkeit der Umwelt gegeniber
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Leistungsfordernd leistungshemmend
Leistungen /|- Guter Wortschatz Gutes
Defizite Allgemeinwissen « Multiple Dyslalie

« Mangelnde deutsche
Sprachkenntnisse

- Geringer Wortschatz, fehlender
genauer Begriff

- Merkfahigkeit

« Sprechhemmung

Maoglichkeiten der Férderung

* Wortschatzerweiterung

» Sprachfordernde Spiele (Wortschatz, Satzbau)
* Logopéadische Forderung bei Stammeln

» Starkung des Selbstwertgefihls

* Rollenspiele

Visuelle Wahrnehmung abstrakter Reize

Untertests:

« Dreiecke

- Bildhaftes Ergénzen
« Rechnen

Es ist bei diesem Faktor zu fragen, warum Lesen nicht dabdHisr erfolgt die
Vorgabe ebenso durch abstrakte Symbole.

Ahnliche Fahigkeiten:

* Visuelle Wahrnehmung bedeutungshaltiger Reize
» Schluf3folgerndes Denken

* Flexibilitat

* Entwickeln von Strategien
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leistungsférdernd leistungshemmend
Leistungen /
Defizite « Gutes Symbolverstandnis |- Mangelndes Sehvermogen
« Raumlage (abklaren)
e Beachten von Details - Allgemeine intellektuelle
e Erfassen von Beeintrachtigung
Zusammenhangen  Besondere Probleme mit
« Allgemeine Denkféhigkeit abstrakten Vorgaben,
Symbolen

Maoglichkeiten der Férderung

* Frostig-Programm

» Differix-Spiele (Steigerung von konkreten zu abstrakten Fornifeamngram
» Basale Forderung der Wahrnehmung wenn notig

* Von der Handlung zur Anschauung

* Unterstutzung durch Sprache

Visuelle Wahrnehmung bedeutungshaltiger Reize

Untertests:

. Zauberfenster Wiedererkennen von Gesichtern
. Wortreihe

. Fotoserie

. Wortschatz

. Gesichter und Orte

. Rechnen

Ahnliche Fahigkeiten:

» Langzeitgedachtnis
* Aufmerksamkeit der Umwelt gegeniber
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leistungsférdernd

leistungshemmend

Leistungen /
Defizite

Gute visuelle Wahrnehmung
Kognitive Fahigkeit, den
Bedeutungsgehalt zu erfasse
Umweltwissen

Beachten von visuellen Deta
(5.1)

Unterscheidung wesentlichel
und unwesentlicher Details
(5.2)

en

Mangelndes Sehvermégen
Eingeschréankte
Blickzentrierung

Visuelle
Wahrnehmungsverarbeitung
Geringes Umweltwissen
Allgemein schwache begabur

Maoglichkeiten der Férderung

* Puzzles, fehlende Teile erganzen
» Bildergeschichten

» Bilder, Fotos anschauen, dazu erzdhlen oder auf gezielte AnweiRuigr

lassen

» Bilder gemeinsam erstellen

* Ein Bild im Ganzen anschauen, dann Blatt dariiber legen
* Unterstutzung durch Handeln, konkrete Gegenstande

e Untertests aus dem SCSIT oder TUKI
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5.4 Einflusse, die bel mindestens zwel Unterteste
K-ABC auf die Leistung einwirken

Fahigkeit trotz Unsicherheit zu antworten

Untertests:

. Zauberfenster

- Gestaltschlief3en

- Bildhaftes Ergénzen
« Lesen/ Verstehen

Ahnliche Fahigkeiten:

- Aufmerksamkeit der Umwelt gegentber
« Flexibilitat
« Impulsivitat

leistungsférdernd leistungshemmend
Leistungen /
Defizite « Starken im visuellen Bereich{s Schwachen im visuellen
* Spontaneitat Bereich
o Kreativitat - Impulsivitat (Fehlen von
« Selbstwertgefiihl, Reflexivitat) o
Selbstvertrauen - Geringe Flexibilitat (Rigiditat)

* Schnelle Kontaktaufnahme
mit Erwachsenen, Umgang
mit Erwachsenen

* Neugier, Interesse

» Positives Sozialverhalten

Arbeitsgruppe K-ABC 1999



100

Maglichkeiten der Férderung

» Selbstwertgefuhl starken

* Abbau von Stress, Entspannungsverfahren

» Zulassen von Fehlern, Abbau von starrem, zwanghaftem Verhalten

» Reflexifitat fordern (z. B. Trainingsprogrammam Arbeitsverhalten nach Lay
oder Petermann)

* Entwickeln von Strategien

Aufmerksamkeit der Umwelt gegenlber

Untertests: Die gesamte Fertigkeitenskala ist betroffen.
» Gestaltschliel3en

* Fotoserie

* Wortschatz

» Gesichter und Orte

 Rechnen

» Ratsel

 Lesen / Verstehen

Ahnliche Fahigkeiten:

» Fertigkeiten

» Langzeitgedachtnis

» Sprachlicher Ausdruck
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leistungsférdernd

leistungshemmend

Leistungen /
Defizite

Gute allgemeine
(vorschulische) Forderung
Gute schulische Forderung
Hohes Sprachniveau,
Sprachverstandnis
Neugier, Wachheit

Keine Angst vor Neuem

Vorschulische Forderung zu
wenig oder nicht adaquat
Falsche Schule (z. B.
Uberforderung an der
Grundschule)

Geringe sprachlichen
Leistungen, vor allem
Sprachverstandnis

Starkes Kontrollbedurfnis,
zwanghaftes Verhalten

Maoglichkeiten der Férderung

* Lernanregungen schaffen
» Sprachférderung

 Motivation fordern:

Echte Probleme

Phénomene / Widerspric

Beobachtungen aus der Lebenswelt des Kindes bearbeiten
» Erfolgserlebnisse verschaffen
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Angstlichkeit

Untertests:

. Wiedererkennen von GesichterdandbewegungenZahlennachsprechen
Wortreihe

. Raumliches Gedachtnis

. Rechnen

Ahnliche Fahigkeiten:

- Aufmerksamkeitsspanne / Ablenkbarkeit
- Konzentration
- Entwickeln von Strategien

- Flexibilitat

leistungsférdernd

leistungshemmend

Leistungen /
Defizite

Selbstwertgefiihl hoch
Gute auditive und visuelle
Wahrnehmung, einschl.
Raumlage
Konzentrationsfahigkeit (5.3
Entwickeln von Strategien
(5.4)

Gutes Gedachtnis
Anweisungsverstandnis
Allgemein: Stabile
Personlichkeit

Mangelndes Selbstwertgeftih
Verunsicherung, Unsicherheit
Uberforderung bei konkreten
Aufgaben

Zu hohe Erwartungen,
Leistungsdruck
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Maoglichkeiten der Férderung

» Positive Erfahrungen machen lassen

- Selbstwertgefiihl steigern

- Gezielte Verstarkung und Selbstverstarkung ("Das habguichemacht.")

- Vermittlung von Lern- und Arbeitsstrategien

- Entspannungstibungen

. Uberforderung und zu hohe Erwartungen vermeiden

- Bereiche gezielt fordern in denen gute Leistungen erziettemekbnnen

. Angstbewaltigung durch gezielte Ubungen (z. B. beim AufigerWerden
Proben)

- Geborgenheit, Anerkennung und echtes Interesse am Schiiler

Aufmerksamkeitsspanne / Ablenkbarkeit

Untertests:

o Zauberfenster

- Wiedererkennen von Gesichtern
- Handbewegungen

- Zahlennachsprechen

« Wortreihe

« Raumliches Gedéachtnis
« Rechnen

. Ratsel

Ahnliche Fahigkeiten:

- Konzentration

. Angstlichkeit

- Entwickeln von Strategien
« Flexibilitat

« Impulsivitat

Arbeitsgruppe K-ABC 1999




104

leistungsférdernd

leistungshemmend

Leistungen /
Defizite

Selbstbewusstsein
Gute Leistungsfahigkeit
Fahigkeit Strategien zu
entwickeln

Interesse, Motivation, positiv
Einstellung Aufgaben
gegeniber,
Leistungsmotivation
Konzentration
Zentrierung der
Aufmerksamkeit auf das
Wesentliche

Organische Stérungen
(Hyperaktivitat, sonstige
Hirnfunktionsstérungen)
Mudigkeit, geringe
Belastbarkeit

Angstlichkeit, Unsicherheit
Mangelndes Interesse
Ablenkungen aus der Umwelt
Wenig motivierend gestellte
Aufgaben

Impulsivitat

Maoglichkeiten der Férderung

» Fo6rderung der Aufmerksamkeit durch Entspannung, Musik, Bewegung

» Gedachtnisibungen, z. B. Koffer packen

* Fo6rderung der Wahrnehmung (héren, sehen)

» Konzentrationstrainingsprogramme

Konzentration

Untertests:

« Zauberfenster
« Wiedererkennen von Gesichtern
- Handbewegungen

« Raumliches Gedéachtnis

«  Wortreihe
« Fotoserie
« Rechnen

. Ratsel
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Ahnliche Fahigkeiten:

. Angstlichkeit

- Entwickeln von Strategien

- Aufmerksamkeit der Umwelt gegentber
- Aufmerksamkeitsspanne / Ablenkbarkeit
« Flexibilitat

« Impulsivitat

leistungsférdernd leistungshemmend
Leistungen /
Defizite * Hohes Selbstwertgefiihl « Impulsivitat
+ Gute Steuerungsfahigkeit |+ Angstlichkeit
« Durchhaltevermogen, - Neurologische Auffalligkeiten
Ausdauer (z. B. Hyperkinetisches
« Hohe (schulische) Motivatioj ~ Syndrom)

Maoglichkeiten der Férderung

- Strukturierung des Unterrichts

- Erh6hung von Anreiz und Motivation, Einsatz von gezielten Verst@eun

- Individualisieung des Unterrichts, Lernziele haben das angemessene Nive
Schwierigkeit

- Entspannungsverfahren, autogenes Training

« Programme zur Steigerung der Konzentration (z. B. Lauth ect.

- Medizinische Abklarung, ev. medikamenttse Beeinflussung niglic
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Feldabhéangiger / feldunabhangiger kognitiver Stil

Dieses Konzept eines kognitiven Stils wurde erstmals von WitR62 entdeckt. Er
konnte beobachten, dass bei 8-10 jahrigen Kindern die Wahrnehmungvstark
umgebenden Feld beeinflusst wird. Geprtft wurde dies mit der Gestigkeit des
Heraussuchens von Figuren aus komplexen Bildern (in der Art von Védesrii Bei
Zehn- bis Dreizehnjdhrigen wurde eine starke Tendenz  zur Abnaihese
Feldeinflusses beobachtet.

In der Lebenswelt der Kinder gibt es eine Flle von komplexerat®nen bei denen
aus einem komplexen Hintergrund bestimmte Objekte herausdifferenzerden
mussen (z. B. Verkehr, soziale Situationen). Das Erkenneplmttgter Figuren stellt
auch immer eine Intelligenzleistung dar, eine flexible Handhabworg bereits
erworbenen Handlngsschemata.

Untertests:
. Zauberfenster
. Gestalterschlief3en

« Dreiecke
« Raumliches Gedéachtnis

Ahnliche Fahigkeiten:

« Flexibilitat
- Entwickeln von Strategien
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leistungsférdernd

leistungshemmend

Leistungen /
Defizite

Erkennen von
Zusammenhangen

Gute soziale Wahrnehmung
(soziale-emotionale
Intelligenz), soziale Reife
Differenzierte visuelle
Wahrnehmung

Fahigkeit zur Abstraktion,
Symbolverstandnis,
analytisches Denken
Flexibilitat

Schnelligkeit der
Wahrnehmung

Geringe visuelle
Wahrnehmungsleistungen
Allgemein schwache
Denkleistungen

Langsame
Informationsverarbeitung
Hohe Storung durch aktuelle
emotionale Befindlichkeit
Personlichkeitsprobleme, z. B.
Angstlichkeit, autistische
Verhaltensweisen, soziale
Wahrnehmungsprobleme,
Selbstwertprobleme.

Maoglichkeiten der Férderung

» Kurzzeitige Darbietung von Bildern, Karten (tachistoskopisch).

* Suchbilder: Gleiches bzw. Fehlendes finden.

» Hilfen im Unterricht durch klar strukturierte Arbeitsblatt8fermeidung von
uberfordernden Bildern aus Schulbtchern.

» Sehr viel Lob und Anerkennurig

» Puzzles, zerschnittene Bilder, Gbereinandergelagerte BildBr (Gntertest Figur

Ground Perception aus dem SCSIT).
* Allgemein: Erh6hung der Konzentration

9 Zusammenhang zwischen Feldabhangigkeit und Lob beieitrR., 1975, 507.
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Flexibilitat

Flexibilitdt bzw. Rigiditat wurden als kognitive Stile durch folgende Kennzeichen
bestimmt:

Kann sich das Kind auf neue Aufgaben einstellen ?

Kann es mit Hilfen etwas anfangen ?

Ist es offen gegentiber Neuem ?

Untertests:

- Wiedererkennen von Gesichtern
- Gestalterschliel3en

- Dreiecke

« Wortreihe

- Bildhaftes Ergénzen

« Raumliches Gedéachtnis

Ahnliche Fahigkeiten:

- Feldabhéangiger / feldunabhéangiger kognitiver Stil
- Entwicklung von Strategien

Leistungsfordernd leistungshemmend
Leistungen /
Defizite » Gut zuhdren und aufpassen |+ Angstlichkeit
konnen. - Ungenaues Arbeiten
« Gut vergleichen kénnen - Fehlender Vergleich mit der
« Offenheit, Neugier richtigen Losung oder der
« Gute Konzentration Fragestellung
» Schnelle Beobachtung und |°*
schnelles Arbeitsverhalten
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Maoglichkeiten der Férderung

» Aufgabenstellungen gleich welcher Art verandern.

* Umstellungen von Rechenaufgaben (z. B. Erganzungen).
» Geschichten vom Anfang und vom Ende erarbeiten.

» Hilfen zu Aufgaben geben, schrittweise erweitern.

Impulsivitat

Den kognitiven Stil Reflexivitat bzw. Impulsivitat fand erstmals Kagan 1965.
“Impulsivitat liegt dann vor, wenn ein Kind ohne Ricksicht auf den
Wahrscheinlichkeitsgrad von Hypothesen (Alternativen) einellige auswahlt, also
einfach drauflost handelt, ohne zu Uberlegen. Reflexivitat tagh vor, wenn die
Reduktion von Hypothesen unter Beriicksichtigung ihrer méglichen Bratkehba
erfolgt, das Kind also abwégt und tberleéft.”

Allgemein: Impulsive Kinder arbeiten sehr schnell und machen viele FeSler.
haben keine Strategie zur Losung.

Untertests:

. Zauberfenster

Wiedererkennen von Gesichtern
- Bildhaftes Ergénzen

Fotoserie

Ahnliche Fahigkeiten:

- Entwicklung von Strategien

10 Qerter R., 1975, 506.
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leistungsférdernd

leistungshemmend

Leistungen /
Defizite

Abwarten konnen
Vergleichen kdnnen
Strategien bei der L6sung
Vermeidung von Fehlemor
Arbeitstempo

Saubere Arbeitsweise, gute
Schrift, sicherer Umgang mit
Arbeitsgeraten

Nicht genau zuhéren kdnnen
Nicht vergleichen kénnen
Geringes Verstandnis von
richtig - falsch

Maoglichkeiten der Férderung

* Die Aufgabe wiederholen, ev. in eigenen Worten
» Selbstinstruktionstraining
* Verwenden von Signalkarten (z. B. STOP, "zuerst nachdenken")

* Besondere Hilfen beim Lesen, z. B. Lesepfeil

o Strukturhilfen bei komplexen Aufgaben (z.

strukturieren lassen, ev. durch Zeichnen

* Besonderes Training beim Rechtschreiben:

B. Textaufgaben), Aud

Perseveration
Untertests:
. Handbewegungen
. Gestaltschliel3en
. Ratsel

Ahnliche Fahigkeiten:

» Konzentration
» Aufmerksamkeitsspanne
* Aufmerksamkeit der Umwelt gegeniber
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leistungsférdernd

leistungshemmend

Leistungen /

Defizite » Reflexive Arbeitsweise

» Kiritikfahigkeit

» Erkennen von Strategien,
Prozeduren

* Handlungsbegleitendes
Sprechen bei der Lésung

Schnelligkeit bei der Lésung,
ohne nachzudenken
Fehlende Kritikfahigkeit der
L6sung gegentiber

Kein Prufen der L6sung
Gleichgultigkeit

Maoglichkeiten der Férderung

» Wiederholen der Aufgabe, ev. mit eigenen Worten
» Sprechen uber die Losung, erklaren lassen (handlungsbegleitendes i9prect
» Aufgabenschwierigkeit bzw. Geschwindigkeit schrittweise staige

* Langsame und reflexive Arbeitsweise anbahnen

« Abbau von Angsten gegentiber falschen Losungen (das Kind "darf" abiter

machen)

» Sprachforderung: Zerlegung (Analyse) von sprachlichen Instruktion
schrittweiser Aufbau von immer komplexeren sprachlichen Vorgaben

e

Entwicklung von Strategien

Untertests:

* Wiedererkennen von Gesichtern
* Handbewegungen

* Dreiecke

* Wortreihe

» Bildhaftes Ergadnzen

* Raumliches Gedachtnis

» Fotoserie

Arbeitsgruppe K-ABC 1999



112

Ahnliche Fahigkeiten:

» Konzentration

e Aufmerksamkeit

» Flexibilitat

» Schlussfolgerndes Denken

Leistungsfordernd leistungshemmend
Leistungen /
Defizite  Gute » Allgemein schwache
Wahrnehmungsleistungen Begabung, geringe
* Merkfahigkeit Denkleistungen
» Allgemein gute » Ausfélle in allen
Denkleistungen, logisches Sekundarleistungen, die mit der
Denken, Abstraktionsfahigkejt Denkfahigkeit im engeren
* Aufmerksamkeit, Sinne nicht direkt zu tun habgn,
Konzentration wie Aufmerksamkeit,
e Flexibilitat Konzentration, Wahrnehmung,
Merkfahigkeit, motorische
Leistungen etc.

Mdoglichkeiten der Férderung

» Zerlegen von komplexen Aufgaben in Teile, z. B. durch Sprechenhrssig
Bilder oder Handeln.

 Veradnderung von &ahnlichen Aufgaben, Variationen bewusstchenmg
Veranderungen suchen und benennen lassen.

» Einfihren von Regeln, Merksatzen etc., Visualisieren auf laka
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6. Hilfen bei der Gutachtenerstellung

Bei der Gutachtenerstellung soll als Zielsetzung dieststellung des
sonderpadagogischen Forderbedarfst im Mittelpunkt stehen.

Zuerst wird nattrlich deiGesamtwert angegeben. Es ist zu entscheiden, ob der
Gesamtwert erwahnt wird, oder die allgemeine Klassifika(pnB. durchschnittlich
etc.). Wir tendieren dazu, den Wert nicht mehr anzugeben. Dig& Kmn der
standardisierten Diagnostik und an Intelligenztests soll durchaxsd genommen
werden. Ebenso zeigt der vielzitierte “Paradigmenwechsel” inSoaderpadagogik
Auswirkungen auf die konkrete TestpraxXisiEin Intelligenz-Quotient sagt uns nicht,
welche Mdglichkeiten der Forderung ausgenutzt werden sollen undievsehritte der
Forderung geplant werden konneis.”

Die Skala der intellektuellen Fahigkeiten im K-ABC, vergleichbar mit dem IQ, betragt
XXX, was ein knapp durchschnittlicher Wert ist.

Nun werden die verschiedenen Skalenwerte angegeben, bzw. Aufiédigleder
Abweichungen. Gutachten werden zwar fur Fachleute geschrieberesabarpfiehlt
sich die Unterskalen etwas zu beschreiben.

Zunachst disSED-Skala

Im einzelheitlichen Denken, bei dem es auf das Erkennen und Wiedergeben von
Reihenfolgen ankommt, erreichte ..... den Wert XXX. Dieser Wert liegt im
durchschnittlichen Bereich. Diese Fahigkeiten sind besonders bedeutsam flr das
Lesenlernen, das Rechtschreiben und das Erlernen des Rechnens.

Nun zurSGD-Skala

Im ganzheitlichen Denken, bei dem es vorwiegend ankommt aus visuell
vorgegebenen Aufgaben Gegenstande, Situationen und RegelméaRigkeiten zu
erkennen, erreichte ..... den Wert XXX. Bezogen auf die Altersgruppe ist dieser Wert
knapp durchschnittlich.

Auch dienonverbale Skalaund dieFertigkeitenskala sollen erwdhnt werden. Dabei
sollten einige Erlauterungen gegeben werden

11 Siehe dazu die “Hilfen zur Erstellung von GutachtenFaststellung des sonderpidagogischen
Forderbedarfs”, erhaltlich fir 4 DM bei Werner LaschkkiySonderpadagogisches Forderzentrum, Liegnitzer
Str. 24, 91058 Erlangen.
12 Als neueste Verdffentlichung dazu: Eberwein H., Kn&ied 999.
13 Eggert D., 1999, 31.
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In der nonverbalen Skala wurde der Wert XXX erreicht. Die Lernprobleme lassen
sich also nicht mit sprachlichen Defiziten erklaren.

In der Fertigkeitenskala, die das Ausmal3 an Forderung und Lernen ausdriickt, war
der Wert mit XXX am niedrigsten.

Waurden statistisch bedeutsame Unterschiedewischen den Skalen festgestellt,
missen diese auch erwdhnt und erlautert werden: (Siehe Kapitel 3)

Es wurde ein statistisch bedeutsamer Unterschied zwischen der einzelheitlichen
Skala und der ganzheitlichen Skala festgestellt. Dies ist ein Hinweis auf isolierte
Ausfalle in den Bereichen ...........

Als néchstes sollen die Ergebnisse der einzelnen Untertesterérwerden, vor allem
dann, wenrstarken und Schwachenfestgestellt wurden.

Zuletzt kann auf dieleistungsférdernden und leistungehemmenden Faktoren
eingegangen werden. Dabei ist zu achten, dass diese Aspekteeigiemg oder
Einflusse auf die Leistung nur dann Gultigkeit haben, wenn sie dundere
Feststellungen (Beobachtungen, andere Testergebnisse, iméoridelfahren)
unterstttzt werden.

Neben den reinen Feststellungen aus den Skalen, UntertbstsicAungen etc. sind
genauso wichtigndgliche Erklarungen oder Hintergriinde. Siehe dazu Kapitel 2 und
5. Daran anschlief3end folg&forschlage von Foérdermoglichkeiten Diese sollen in
Zukunft im Mittelpunkt eines Gutachtens stehen !

7. Die K-ABC zur Prognose von
Schullaufbahnentscheidungen

Generell lassen sich keine sicheren Angaben Uber die Prognose von
Schullaufbahnentscheidung mit Hilfe der K-ABC geben, obgleich dieesWunsch
vieler Lehrkrafte ware. Gerade was die Zahlenangaben bhekdifin am wenigsten
ausgesagt werden. Dazu ein Beispiel:

In 4 DFK-Klassen 2 wurden die K-ABC-Werte erhoben. Von den 31 Kmdegen

im nachsten Jahr 16 in die Grundschule bzw. in den Grundschulzweig am
sonderpadagogischen Forderzentrum; 15 besuchten die ILF-KlasseiK-ABE-
Werte werden nun verglichen:
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Es besteht zwar ein rechnerischer Unterschied zwischen beidehsbhnittswerten
(82,4 zu 72,9), der sich auch statistisch signifikant (hochsignifizahtl Promille)
unterscheidet, doch es ist ein breiter Uberschneidungsbereich.

KABC
SIF (=1Q) 82,4 72,9 Differenz:

s 7,4 7,4 9,5 Punkte

min - max 67 - 95 59 - 86 t-Wert fur

Range 28 27 varianzhomogene
Stichproben 3,59
df 29

p =001

0.0021
Mann-Whitney

Im Einzelfall kann auf Grund des K-ABC-Wertes keine Ausdlger die zukinftige
schullaufbahn gemacht werden !

Grundsatzlich sehen wir in der Anwendung der K-ABC nur die Aufklareings
Bereiches neben anderen.

Schul-
laufbahy

Beobachtunp

Der K-ABC ist ein Baustein — zwar ein sehr aussagelgiftt neben anderen, um
insgesamt zu einer diagnostischen Entscheidung zu kommen.

Gunstig erscheint uns der Vergleich mit einem starker spchchbrientierten
Verfahren zu sein. Wir schlagen den AID vor. Der AID missthastarker schulisch
relevante Bereiche. Durch die Betonung als Speed-Tests r{&dgd”ower-Test K-
ABC) wird auch der Leistungsbereich starker tberpruft.
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Neben der Abklarung der allgemeinen Begabung muss bei
Schullaufbahnentscheidungen immer d&chulleistungsstand festgestellt werden.
Dafur reicht die FS-Skala nicht aus. Aus der gleichen Untersgohurde festgestellt,
dass der Unterschied zwischen der Grundschulgruppe und der ILF-Grupgenbei
Schulleistungen deutlich starker war.

An den gleichen Kindern wurde der Schulleistungstest AST 2 durchgefDiat
Ergebnisse hierin trennen starker zwischen den beiden Gruppeallem vier

durchgefuihrten Untertests (Lesen von Wdortern = Wortschatz =R&&htschreiben =
RS, Sinnverstehendes Lesen von Texten =Les, Zahlenrechnen =elReath)ten die
zukunftigen Grundschiler Leistungen im (unteren) Durchschnittsbei@ierSchiler

nach ILF erreichten durchwegs niedrige Werte.
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Sonstige fur die Schullaufbahnempfehlung wichtigen Irdrmationen:

Das allgemeindrbeitsverhalten (Ausdauer, Konzentration, Leistungsbereitschaft) ist
nur teilweise aus den Beobachtungen wahrend der Testsituation lietsicimt der
Einzelsituation arbeiten oft Schiler mit Problemen im Arbeitsalégn gut mit.
Diskrepante Feststellungen missen geklart werden.

Auf dasSozialverhaltenist auch zu achten. In der Testsituation kann nur der Umgang
mit Erwachsenen beobachtet werden. Schulisches Lernen geschieint dbeiRegel
in einer grolReren Gruppe.

Ein sehr unausgeglichenes Profii in der K.-ABC weist oft auf
Verhaltensauffalligkeiten hin. Diese sind besonders abzuklaren, da die Probleme in
der Einzelliberprifung meist nicht auftreten. Genauso kénnen aber awsrhelmem
zerrissenen Profil Teilleistungsschwéchen stehen.

Schwachen im UntertesBreiecke Verdacht auf Raum-Lage-Probleme, die sich auf
alle Schulleistungen auswirken kodnnen. Der Untertests Dreibakesich als sehr
bedeutsam flr das Gesamtergebnis erwiesen. Deshalb sind hiethgacBen
besonders genau zu untersuchen. Sie kbnnen auch Anzeichen fir eineiadigeme
kognitive Schwéche darstellen.

Besondere Starken im Unterte@sstaltschliel3ensind nicht zu Gberbewerten. Dieser
Untertest ist zu leicht. Viele Kinder erreichen hier einérk&t. Selbst bei insgesamt
schwachen Kindern liegt das Ergebnis meist im Durchschnittshereic

Trotz aller Vorbehalte Zahlenwerten gegentber kann in vielererFd#istgestellt
werden, dass als Untergrenze fir einen erfolgreichen BesuchideisBhule oder des
Grundschulzweiges am Sonderpadagogischen Foérderzentrum in der SlaDB8ka
reichen - vorausgesetzt die anderen Faktoren unterstitzen dipgshking.

Insgesamt erscheint der Wert der SGD Skala die Basis demitiken
Entwicklungsstandes darzustellen. Die SED Skala gibt haufigviengut schulisches
Lernen mdoglich sein kann. Bei nahezu allen Fallen mit Schulpreliast die SED
Skala deutlich niedriger als die SGD Skala.
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8. Fallbeispiele

8.1 Lese- Rechtschreibschwache

Lese- und Rechtschreibschwache kann viele Ursachen haben, zu@levDefizite,
auditive Defizite, Probleme des Arbeitsverhaltens, der Koragmtr Meist liegen
sprachliche Méangel vor, vor allem in der sprachlichen Informatenasbeitung, bei
jungeren Kindern im phonologischen Wissen.

Oliver

Es wurde ein Fall ausgewéhlt, bei dem eine dreijahrige Entwigklbeobachtet
werden konnte.

Einschulung in die Grundschule. Erste Probleme in Lesen. Ubergriihin dem
HAWIK-R durch die Beratungslehrerin. Gesamt IQ 101, aber zerrissenét P

Deutlich schwachere Leistungen im Verbalteil. Hohe Leistnnge ZahlenSymbol-
Test. Schnelles Arbeitstempo bei nicht-verbaler Vorgabe.

HAWIK-R

Arbeitsgruppe K-ABC 1999



120

Umschulung in die DFK. Testungit K-ABC wegen Schullaufbahnberatung.

Extremer Unterschied zwischen SED und SGD (45 Punkte !).

K-ABC

Arbeitsgruppe K-ABC 1999



121

Derzeit Besuch der 3. Klasse des Grundschulzweiges am Sondemgiadago
Forderzentrum. Immer noch deutliche Schwachen in Lesen und SchreibkanrE
mittlerweile weniger stockend lesen, zerlegt aber Worteh mo&inzelbuchstaben. Er
kann von einer Vorlage schnell und sicher abschreiben (hoher Wert irer&odi
Assoziieren im AID), kann aber frei nur sehr fehlerhaft dblkre Starken in
Mathematik.

Aus diesem Grunde wurde d&D durchgefihrt, um die Schullaufbahn besser
beraten zu kdnnen. Extrem hoher Range (43 T-Wert-Punkte), was@eradHandbuch
ein starker Hinweis auf Teilleistungsschwachen darsteies xann nur bestatigt
werden.

AID
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Noch einige Informationen zum Hintergrund:

» Der Vater spricht stark dysgrammatisch (Sprachvorbild).
» Die Eltern haben sich zwischenzeitig getrennt.
* Hortplatz am Nachmittag, dadurch Stabilisierung.

8.2 Rechenschwache

Rechenschwache hat ebenso wie LRS viele Ursachen und viele Ausgpeag Es
konne isolierte Teilleistungsschwachen vorliegen (z. B. Raahmehmung,
motorische Probleme), aber auch allgemein schwache Begabungy Kéwnulieren
mehrere Ursachen, Begleiterscheinungen und auslésende Ereignisssiner
Rechenschwéche.

Kevin, DFK 1A

* Verlangsamte Verarbeitungsgeschwindigkeit.

» Extreme Schwache im einzelheitlichen Denken.

» Erwartungsgemald Defizite in allen Untertests, die mit tahtu tun haben
(Zahlennachsprechen, Rechnen).

» Geringe hausliche Forderung.

* Probleme auch in Lesen.

Forderansatze:

» Sicherung der Einheit von Lesen von Zahlen, Schreiben und Mengen zuordnen
(intermodale Ubergange einschleifen). Ubungen dazu in vielen Kaitmen.

« Verwendung von nur einem Anschauungsmittel, Ubung des motorischen gengan
damit (fein- und visuomotorische Probleme).

» “Blitzlesen” von Wértern und Mengen.

» Konzentrationstibungen (Entspannung).

» Steigerung der Arbeitsgeschwindigkeit durch verhaltensmodifikatoe Elemente
(Kevin erhalt eine Sanduhr vor sich auf dem Platz und soll diege&k@nzentriert
arbeiten).
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8.3 Verhaltensstdrungen

Robert, Grundschule 3. Klasse

Grundsatzlich ist uns klar, dass zur Diagnostik bei Verhal@nsgien kein

Intelligenztest hilfreich ist. Es erfolgte in diesem Faiee Abklarung des kognitiven
Potentials, um eventuelle Uberforderung und somit sekundare Versshiemgen zu

belegen oder um auch die Madglichkeit der Beschulung an eideules zur

Erziehungshilfe abzuklaren.

Feststellungen der Grundschule.

* Mangelhafte Leistungen in allen Fachern, “will” nicht.

» Sozialverhalten problematisch: “Will auffallen, Angeberchrelaut”.

» Arbeitsverhalten ebenso: Geringes Durchhaltevermégen, konzensisthwach.
* Von zu Hause keine Forderung und auch keine Erziehung.

K-ABC: Feststellungen aus Testergebnissen und Beobachtungen wahrend der
Testdurchflhrung.

» Allgemeine Begabung im Durchschnittbsereich (SIF 96).

* Unterschied (aber nicht signifikant) zwischen einzel- und ganatiebtih Denken
(14 Punkte).

» Aufféllige Grobmotorik, motorische Unruhe, liegt fast auf derschi (geringer
Muskeltonus).

» Geringe Frustrationstoleranz, geringe Konzentration (Versage®en Untertests
des einzelheitlichen Denkens, die verstarkt Aufmerksamkieitdern).

» Kurzzeitgedachtnis gut (Untertest Raumliches Gedé&chtnis).

* Probleme der Motivation auch wéahrend der Testdurchfihrung.

» Gute verbale Fahigkeiten. Dies fallt ihm auch leicht und er htasich dabei nicht
anzustrengen (hohe Werte im Untertest Réatsel).

* Durchschnittliches Leistungspotential in Lesen und Mathematik — iabeer
Schule Totalversagen (Motivationsproblem, Verhaltensproblem).

Vorschlag von Maldnahmen:

* Einschalten der Schule zur Erziehungshilfe.

» Heilpddagogische Tagesstatte notwendig, sowohl um Schullgestuaufzuholen,
als auch um Arbeits- und Sozialverhalten zu verbessern.

» Ergotherapie.
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8.4 Motorische Stérungen

Christian, SVE
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8.5 Grundschulzweig am Sonderpadagogischen
FOrderzentrum

Tim, 1. Klasse

e Zurlckstellung

* Frage ob 3 oder 2 jahrige Form der DFK

» Keine Forderung zu Hause

» Allgemeine Intelligenz im Durchschnittsbereich (SIF 91)

o Starken im ganzheitlichen Denken (Visuelle Wahrnehmung, auch bei
abstrakten Vorgaben, Visuomotorik)

* Logisches Denken altersgemali

» Arbeitsverhalten sehr positiv (reflexiv, gute Konzentration und Ausdauer)

* Probleme vor allem beim ersten Untertest (Handbewegungen)

* Wegen geringer Foérderung besondere Schwachen in der FS-Skala.
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8.6 Einzelheitliches Denken grol3er als
Ganzheitliches Denken

llse, DFK

Einschulung in die DFK

* Verdacht auf Geistige Behinderuntise hat sich in der Umwelt nicht zurecht
gefunden. Sie verstand keine Anweisungen. Bei veranderten Bedierg hatte sie
kein Verstandnis. Total unselbstandig. Emotional vollig von derdrehabhéngig.
Kein Kontakt zu Mitschulern.

» Bei den ersten schulischen Leistungen lernte sie jedoch sehrlschnel

* Lernte lesen vor allen Mitschilern.

* In Mathematik sehr sicher bei gelernten Aufgaben. Wurden die Befga
verandert meist Totalversagen. Kein Verstandnis fur Zusammgah&or allem
bei Geld. llse rechnete sehr sicher wie eine Maschine, wemicktig eingefiihrt
wurde.

K-ABC-Ergebnisse

» 32 Punkte Differenz zwischen SED und SGD !

 Schwachen in allen Aufgaben wo Denken im engeren Sinne geprift ,wurde
Analogien, Logik, Erkennen von Zusammenhéngen, Verstandnis. Dies |
nichtsprachlichen Aufgaben (z. B. Dreiecke, Bildhaftes Erganaed)auch bei
sprachlichen Anforderungen (z. B. Ratsel).

» Sehr gute Merkfahigkeit.

* Viele leistungsmindernde Hypothesen, die alle untersttitzt werden konnte

Weitere Entwicklung

* Nach drei Jahren DFK in den Schulleistungen die beste der Klasse.

» Sehr sicher in Lesen. Teilweise Sinnverstandnis.

* In Mathematik sehr sicher in allen mechanisch zu bewaéltigendegalbei, z. B.
Einmaleins. Erstes Verstandnis fur Geld, Maf3e und sonstige Grol3en.

* In Rechtschreiben nahezu fehlerfrei.

» Freies Schreiben sehr eingeschrankt.

* Verhalten: llse wurde selbstandiger. Sie fand auch Kontakt imcMilern. Wegen
der guten Schulleistungen fand sie auch Anerkennung.
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9. Verwendete Tests und Literatur

9.1 Verwendete Tests

AID Adaptives Intelligenz Diagnosticum, Kubinger K., 1991.

CFT 1 Grundintelligenzskala 1, Cattell R. u. a., 5. Auflage, 1991.
Differenzierungsprobe BreuerH., Weuffen M., Lernschwierigkeiten am
Schulanfang. Weinheim, 1993.

HAWIK-R Hamburg-Wechsler-Intelligenztest fir Kinder und jugendliche
Revision 1983. Tewes U.

Der Kramer-Test Kramer J. 4. Auflage, 1972.

Coloured Progressive MatricesCPM Raven J., 2. Auflage, 1980.

SCSIT Southern California Sensory Integration Test. Ayre4380.

SON 5 % - 17 Snijders Oomen Non-verbaler Intelligenztest. Snijders2T.
Auflage, 1997.

Standard Progressive MatricesSPM. Raven J., 1980.

Verfahren zur Feststellung von Teilleistungsstérungen Sindelar B.
Eigenverlag Wien, 1984.
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(Office of Educational Research and Improvement), 1994.

Waagner I. Aufmerksamkeitsférderung im Unterricht. Frankfurt, 1984.

Arbeitsgruppe K-ABC 1999



133

10. Materialien, Spiele

Differix
Klauer K. J. Denktraining fur Kinder I. Gottingen, 1989.

Nikitin-Material
Schau Genau
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